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Okuyucu larırnıza

ytNİ TopLUM'un ikinci say§ı nu. İlt sayı, umduğumuzun
ötesinde bir ilgi gördü. 5000 dergi eridi gitti bir haftada. Şubele-
rimize üçlük, beşlik, onluk paketler halinde ödemeli olarak pos-
talandı bir bölüğü. Bir bölüğü elden kitapçılara verildi. Bir bölü-
ğü de, önümüzdeki günlerin abone isteklerini karşılamak üzere
alıkonuldu. Giderek artan istekler bizde kalan dergi adedini şim-
diden aşar oldu. Abone isteklerini mutlaka karşilamak, gerekir-
se, birinci sayrnln ikinci baskrsınr yapmak niyetindeyiz. Ükemiz-
deki dergi çokluğunu ve genel tirajı bildiğimiz için, 5000 raka.-
mını ortalama ve uygun bulmuştuk. Yanrlmışrz.

Gerçekten, Talip Hocamızın deyimlediği gibi, eğitim alanı,
yayımcılığa elverişli, şanslı bir alan. Genel gazete, dergi, kitap
alımında öğretmen kesiminin payı büyük. Ancak, gene bu kesi-
min alım gücü son derece sınlrh, zayıf.. Biz iki noktayı hiç göz-
den kaçırmamaya çalıştık. Dergide yer alacak konularr çeşitlen-
dirdik ve geniş tuttuk, bir; bir de, fiyatr normal piyasanın yüzde
elli altına indirdik, Beş lirayı çolr. az bulan arkadaşlarLmuz vat,
Haklılar. Ancak, şimdilik, bu fiyatla da kendini yaşatacak du-
rumda. İlerde gerekirse, koşullar zorlarsa, fiyat artışına gidile-
bilir. Şimdilik durum iyi.

YENİ TOPLUM, okuyucularına ulaşalr krsa bir zaman oldu.
Gene de, duyarlr, titiz, sorumlu okuyuculardan öneri ve eleştiri-
ler geldi. Noksanlarrmızı, yanlışlarımızr, «lisan-ı münasiple» ya-
zanlar, söyleyenler oldu. Sevinçle ve saygıyla karşıladrk, karşıla-
yacağız. Ve mutlak yararlanmanın yollarıru arayacağız bu öneri
ve eleştirilerden. Kimilerini kendimiz değerlendirirken, kimileri-
ni de dergiye koyarak sizlere ileteceğiz.
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1975 Yılını Bltirirken

Yalçın rÜÇÜr

İşgücünün Değerinde «Tarihsel ve Moral Ögeler»ı

1975 yılının ne getirip ne götürdüğünü anlamak için, önce,
işgücü tablosuna bakmak gerekiyor, İşgücü cephesindeki geliş-
meleri gösteren bir tablo var. İşgücü tablosu, bu kısa yazının ilk
çizelgesi oluyor.

Çizelgedeki sayılar için verilmesi gerekli açıklamalar, şun-
lar: Cari ücretler, sigortalı işçilerin günlük ücretlerinin ortala-
masr. Bunlar, resmi bilgiler. Gerçek ücretler ise cari ücretlerin
fiyat artışlarlna göre düzeltilmesiyle elde ediliyor. Cari ücretler-
den gerçek ücretleri elde ederken çok çeşitli fiyat endeksi kulla-
nılabilir. Burada kullanılan eııdeks, İstanbul Ticaret Odası ta-
rafından hazrrlanan İstanbul Şehir Ücretiiler Endeksi. Türkiye'
de ücretliler için yapilmış tek fiyat endeksi.

Cari ücretler, bütün Türkiye'nin ortalaması olarak d_üzen-
lenmiş durumda. Ücretliler fil,at artış endeksi ise sadece İstan-
bul için. Böylece, gerçek ücretler bulunurken, İstanbul'da ücret-
lilerin satın aldığı mal ve hizmetlerin fiyatlarrndaki artışın bü-
tün Türkiye için de geçerli olduğu varsayrmr yapılmış oluyor.
Bu varsayrmrn doğru olduğuriu söylemek mümkün değil. Ama
istatistiklerin kıtlığı karşısında zorunlu varsayımlardan birisi.

Başka bir yöntem, İstanbul Şehir ücretliler endeksi yerine
Ankara veya İstanbul geçinme endeksini kullanmak olabiiir.
Başka bir yerde, İstanbul geçinme endeksi ile gerçek ücretlerin
bulunmasına çalışıldr. (Y. Küçük: Planlar4a, Kalkınma ve Tür_
kiye, İstanbul, 19?5, sayfa 346) Geçinme endeksi ile ücretliler en-
deksine göre gerçek ücretlerin bulunmasr arasrndaki en önemli
fark, 19?3 yılındaki gerçek ücretlerde kendisini gösteriyor. Bu-
rada, 1973 yılında gerçek ücretlerin önemli bir ölçüde arttığı be-

o
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lirtiliyor. Diğer kaynakta ise 1973 yılında da gerçek ücretler dü-
şüyor.

İtl l<aynak arasındaki fark, kuilanılan düzeltici endeksdeki
Lıareketin farklılığından etikleniyor. Ama bütün fark, bu etkiden
ileri gelmiyor. Diğer kaynakta 1973 yılı ücretleri ilk 9 ayı kapsı-
yor. Eylül ayma kadar olan ayları içeriyor. Karşılaştırma, 1973
yılı Eytül ayrndan sonra, cari ücretlerde önemli bir artış olduğu-
nu gösteriyor.

çizELGE r : rünriyn,DE cARi vE GEnçEK ücRETLER

Yıllar cari Ücret Gerçek Ücret Yrllık Değişme
yüzdesi

1964
1965
1966
1967
196B
1969
1970
1971
|972
1973
|974
1975 (İlk Altı Ay)

19,50
2L,64
23,2B
25,B3
28,27
32,13
35,22
39.32
43,BB
54.4L
68,26
78,61

L2,I8
|2,7B
L3,L7
|3,77
14,39
15,60
L5,64
14,7B
L4,05
15,84
L6,28
15,BB

+ 4,g

+ 3,1

+ 4,6

+ 4,5

+ 8,4

+ 0,3
5,5
5,6

+ |2,7
+ 2,8

2,5

Bu açıklamanın tek amacl kullanılan yöntemi ortaya koy-
mak değil. Bunun dışında, bir başka noktayı daha vurgulamak.
12 Mart; 19?3 sonbaharına, 19?3 seçimlerinin kesinleştiği tari-
he.kadar, gerçek ücretleri düşiirmüş durumda. Bundan sonra ve
1974 yılında gerçek ücretler artmaya başlıyor.

Ne zamana kadar? Çizelgedeki 1975 durumu, giden yılın ilk
altı ayınr kapsıyor. Bu yazı yazılırken, 1975 yılının ilk dokuz
ayına ait cari ücretler ortalaması da biliniyordu. Bu ortalama,
yine bir geçinme endeksi ile veya tüketici fiyatları endeksi ile
düzeltildiği zaman, durum değişmiyor. 1975 yılrnın ilk dokuz
ayrnda gerçck ücretler yüzde üçe yakın bir oranda düşüyor.,1975
yılı içinde bir seçim olmadığı için, bu düşüşün 1975 yılındaki
durumu yansıttığınr kabul etmek zorunlu.

Bütün bunlardan da çıkarrlacak sonuçlardan birisi şu: 19?5
yılında izlenen ekonomi politikası, işçiler açısrndan, ta"uı bir 12
Mart politikası özelliği taşıyor. 1975 ,yılında ortalama işçi ücret-
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lerinin satınalma gücü düştirütüyor. Gerçek ücretleri, 1970 dü-
zeyine indirmek için uygulanan politikanın sonuçlarr ortada.
Ortada olan bu durumun anlamr ise çok açık: 12 Mart ve ben-
zeri özlemlerin birincil hedefi işçi sınıfı.

Yalnız yukardaki çizelgenin yorumlamasınr burad'a bırak-
mamak gerekli. 19?5 yılında ortaya çüan bu olgu, 1975 yılını
aşan bir niteliğe sahip. Bu niteliği ortaya çıkarmaya çalışmakta,
kuramsal ve eylemsel bir önem var. Ayrıca, böyle bir çaba 1975
yılında ortaya çıkan ve gelecek yıllarda etkisini artan bir öIçü-
de gösterebilecek gelişmelere de ışık tutabilecek.

Şimdiye kadar cari ve gerçek ücretten söz edildi. Ücret ne-
dir? Ücret işgücünün değerinin piyasadaki kaşılığı. İşgücünün
değerinin tanrmı ise şöyle: «İşgücünün değeri, diğer tüm meta-
larda olduğu gibi, bu özel malrn üretimi ve zorunlu olarak da
yeniden üretimi için gerekli §gücü zamanl ile belirlenir». (K.
Malx, Capital, Cilt I, sayfa 170-171) Açıklama devam ediyor:
«İşgücü, ya|nızca bir yetenek veya yaşayan bireyin gücü olarak
var olur. Bu yüzden onun üretimi, bireyin varlığını gerektirir.
Birey veri alrndığrnda, §gücünün üretimi, bireyin kendisinin ye-
niden üretimi ve yaşanunr sürdürmesinden ibarettir. Yaşamrnı
sürdürebilmek için birey, belirli miktarda geçimlik araçlara ih-
tiyaç duyar. Bu yüzden, işgücünün üretimi için gerekli emek za-
manı, söz konusu geçimlik araçlarr üretmek için gerekli emek
zamanına eşittir. Başka bir deyişle, işgücüniin değeri, emekçi
nin yaşamını sürdürmesi için gerekli geçimlik araçlarrn rleğeri-
ne eşittir».

Buraya kadar ki, açülama ve alıntrlar yeteri ölçüde açık ol-
malı. Ama daha cevaplandırılması ,gereken sorular var. Ücret,
işgücünün değerine, işgücünün değeri de işçinin yaşamrnı sür-
dürebilmesi için gerekli geçimlik araçların toplamına eşit ola-
cak. Başka bir deyişle, eğer işgücünün ücreti karşılığında satın
alınabilen geçim araçları, işçinin yaşaının sürdürebilmesine
yeterli ise ücretin işgücüniin değerine eşit olduğundan söz edi-
lebilir. Aksi takdirde işgücünün değerinin altında bir ücret dü-
zeyi ile ödiillendirildiğinden söz etmek gerekecek.

' Yalnız burada, ücret ve değer ilişkisinde, en önemli ve zor
halka geçimlik araçlarrn belirlenmesi oluyor. Cari ücretle satrn-
alınabilinenlerin toplamını geçimlik araç|at olarak kabul etmek
mümkünse, ücret, geçimlik araçlar toplamı ve değer özdeşIiği-
nin sağlandığınr söylemek kolay. Bu kolaylık ise her zaman için
var. O kadarki, ekonomide üretilen tüketim araçIarrnrn miktar
olaıak arttığr, çeşit olarak çoğaldığı bit zaman kesitinde gerçek
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ücretler artmasa, aza|sa veya çok yavaş artsa bile ücretin değe-
re eşit olduğu ileri sürütebilir. İleri sürülüyor.

Ancak ileri sürülenlerin geçerliliğinden, bir an için de olsa,
kuşku duymak çok verimli ve doğurgan bir yöntem olacak. Kuş-
ku duyunca da soru sormak gerekecek. Geçimlik araçlar, nedir
ve ne ile belirlenir? Cevabın bir bölümü şöyle: «Onun (işçinin)
geçimlik araçlarr, onun normal bir durumda çalşan bir birey
olarak yaşamrnı sürdürebilmesi için yeterli olmalıdır. Onun, be-
sin, giyim, yakıt, konut gibi doğal ihtiyaçları, ülkesinin iklim ve
diğer fizik koşullarına göre değişir».

Marksist iktisatın geçimlik araçlar, dolayısıyla, işgücünün
değeri ile ilgili olarak getirdiği önermelerden en çok sözü edi-
len, en çok tekrarlanan bunlar. Burada, «doğal ihtiyaçları,, «ik-
lim, ve diğer fizik koşullar» ön plana çıkıyor. Ön plana çıkarılr-
yor. O kadar çok çıkarılryor ki, işgücünün değerinin belirlenme.
sinde geliştirilmiş önerilerin ya|nızca doğal ve dolayısıyla da
hayvansal ihtiyaçlarla srnrrlı olduğu düşüncesi bir çok «mark-
sist,, (?) yazat ve iktisatçıya da kabul ettirilmiş durumda.

Her yerde ve özellikle tburjuva,, iktisat kitaplarında tekrar-
lanan yukardaki alıntıyr hemen izleyen cümleler, büyük ölçüde
unutulmuş ve unutturulmuş durumda. Geçimlik araçlar ve iş-
gücü değerini belirlemede son derece verimli ve doğurgan olan
bu cümleleri olduğu gibi almak gerekiyor; «Diğer yanda, ışçinin
zorunlu ihtiyaçlar denilen ihtiyaçlarınrn sayrsr ve derecesi ve de
onları karşılama biçimterininin kendileri, tarihsel gelişimin ürü-
nüdür ve bu yüzden de, büyük ölçüde, ülkedeki uygarlık düzeyi-
ne, daha özel olarak da, özgür işçi sınıfının içinde oluştuğu ko-
şullara, bu koşulları belirleyen alrşkanlık ve konfor derecesine
dayanır. Bu yüzden, diğer metalarda ortaya çıkan duruma zıt
olarak, işgücünün değerinin belirlenmesine, bir tarihsel ve mo-
ral öğe girer». (K. Man<, Capital, Cilt I, sayfa 171)

İşgücünün yeniden üretilmesi için gerekli geçimlik araçların
belirlenmesinde ülkedeki uygarlık düze;ıinin gelişimi önemli bir
rol oynuyor. Uygarlık düzeyini ise maddi güçlerin gelişmesi ta-
nımlryor. Tarihsel ve moral öğe, işin içine burada giriyor.

Şimdi çizelgeye yeniden dönülecek olursa ortaya çıkan du-
rum şu: Toplu sözleşme ve grev hakkınrn yasalaşmasından 1975

yrh sonuna kadar geçen 11 yıl içinde gerçek ücretlerdeki artış
ancak yüzde 30 düzeyinde. 1970 yrlından 1975 yılı sonuna kadar
geçen zamanda ise tüm artş yüzde 1,5 kadar. 1975 gerçek üc-
ret düzeyi, 19?0 yılındaki gerçek ücret düzeyinden ancak yüzde
1,5 kadar yüksek.
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1964-1965 yılları arasmda ise fiirkiye'deki «uygarlrk düze-
yi» niteliksel bir değişim gdsterdi. Dayanıklı ttiketim araçları
denilen buzdolabr, çamaşf makinasr, televizyon tiretiminin hız-
la arütrğı, üretimin Türkiye'ye girdiği yüar, bu dönem oldu. Bu-
nun ötesinde televizyon yayınlanyla, televizyon reklamlarr ile,
çeşitli giyim, besin araçlarının yanrnda dayanıklı tüketim araç-
ları günlük yaşamının bir parçası haline getirildi. Bunları kul-
lanmak için «tarihsel ve moral» bir baskı ortaya çütı. İşçilerin
ve diğer emekçilerin, geçimlik araçları arasına, bunlarrn da gir-
cliğini düşünmek gerekiyor. İşçilerin ve diğer emekçilerin daya-
nıklı tiiketim araçlarını, diğer giyım ve besin araçlarınr, kendi
geçimlik araçları arasında düşünmemeleri için hiç bir neden
yok. İşçilerin ve diğer emekçilerin yalıızca hayvansal ihtiyaç-
larınr karşılamakla yetineceklerini düşünmek mümkün değil.

Öyle ise işgücünün kendisini yeniden üretmesi için gerekli.
geçimlik araçların niteliksel değişime uğradığınr düşünmek ge-
rekiyor. Bu değişim, işgücünün değerinin artmasr anlamına ge-
liyor. Ancak ücretlerdeki artış ise son derece srnırlr ölçülerde
kalmış durumda. Öyle ise ücretler işgücünün değerine eşit de-
ğil. Eşit olmaktan çıkmış. Ücretler, işgücünün değerinin altın-
da.

Ücretler, işgücünün değerinin alrtna düşer mi? Düşer. Bu-
nun böyle olabileceğini «marksist» iktisatı kenanndan yakala-
mış olanlar da kabul ederler. Ancak ücretin, işgücünün değeri-
nin altına düşmesinin çok geçici olacağı düşüncesi yaygın. Ge-
nellikle çok kısa bir süre için ortaya çıkıp kaybolacak bir olgu
gözüyle bakılıyor. Halbuki ücretin değerin altına di§mesinin
çok önemli boyutlara ve sonuçlara ulaşabileceğini gösteren ör-
nekler var.

Bu örneklerden en belirgini, makinanın kullanımı ve bu
kullanımın belli bir ülkede zaman içinde ve belli bir zamanda
ülkeler arasında ortaya çıkan farklılaşmalarla ilgili. Burada
makinalaşma ve bunun kaşılaştığı güçlükler tartışılmryor. An-
cak bu belirgin örnek, ücretin işgücünün değerinden sapabile-
ceğini ve bu sapmanın uzunca bir süre geçerli olac'ağını göste-
riyor. Bu yüzden uzun alrntı gerekli oluyor.

«Gürüük çalışmanın, zorunlu ve artık emek olarak bölünü-
şü, ülkeler arasında ve hatta aynı ülkede farklı dönemlerde ve-
ya çeşitli sanayi kollarında farklılık g<isterdiği ve daha öneı4li-
si, işçinin güncel (aktüel) ücreti bir zaman için işgücünün de-
ğerinin altrna inerken başka bir zamanda değeri aştığı için, bir
makinayı üretmek için gerekli emek zamanl ile bu makinanrn
yerinden ettiği emek miktarı arasındaki fark değ§mese bile,
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makinanın fiyatı ile makina tarafrndan yerinden edilen işgücü-
nün fiyatı arasrndaki fark çok değişebilir. (Marx, burada dip
not açıp şöyle diyor; «Bu yüzden bir komünist toplumda maki-
na kullanmak için olanaklar bir burjuva toplumunda mevcut
olabileceklerden çok farklıdırıı.) Fakat bir kapitalist için, bir
meta üretmenin giderini belirleyen önceki farktır ve bu fark,
rekabetin baskısıyta kapitalistin kararrnr etkiler. İşte bu yüz-
den bugünlerde İngiltere'de keşfedilen makinalar sadece Ku-
zey Amerika'da kullanılmaktadır. Tıpkı onaltıncı ve onyedinci
yüzyılda Almanya'da, Hollanda'da kullanılmak üzere makina
keşfedilmesi ve onsekizinci yüzyılda Fransa'da keşfedilen maki-
nalarrn bir çoğunun İngiltere'de kullanılması g;ibi. Önceki ülke-
lerde, sanayinin bazr kollarında kullanrlan makinalar diğer sa-
nayi kollarında o kadar çok işgücü f.azlal,ığı yaratıyor ki, bu kol-
larda ücretin işgücünün değerinin altına düşmesi makina kul-
lanılmasını engelliyor..., (K. Marx, Capital Cilt. I sayfa 392-393)

Daha önce de belirtildiği gibi burada makinanrn kullanrmr
ve bu kullanrmın önündeki engeller tartışılmıyor. Bunların tar-
tışılmasr ayrı. Ancak makina kullanımr ile ilgili örneğin ortaya
çıkardığı önemli bulgu şu: Aynı ülkede zaman içinde veya sa-
nayi kollarr arasrnda ücretin işgücünün değerinin altına düş-
mesi ve bunun yeni bulunan bir makinanın kullanrlmasınr ön-
leyecek kadar uzun bir süre geçerli olması mümkün.

Buradan, daha önce söylenenlere dönülecek olursa, şu çı-
kıyor: Son yıllarda, 1960 dan sonraki yıllarda ve özellikle 1970

den sonraki yıllarda, daha açıklıkla, işgüciinün geçimlik araç-
larında önemli bir artış ve değişme olduğu söz götürmez. Bu ar-
tış ve değişmenin miktarını belirlemek mümkün değil. Kuram-
sal ve pratik bakımdan mümkün değil. Ancak bu imkansızl,ığa
karşın, ücretlerdeki gerçek artrşrn, işgücünün geçimlik araçia-
rrndaki artış ve değişmenin gerisinde kaldığını söylemek zorun_

lu. Öyle ise ücretler, işgücü değerinin altına düşüyor. İşçi, işgü-
cünü satarak elde ettiği ücretle geçimlik araçlarrnı satrn alamr-
yor.

Bu bulgunun önemli sonuçlarl olmalı. Bunlardan birincisi
şu: 1973 Ekim seçimleriyle ortaya çıkan 1975 Ekim seçimleriyle
artan ölçüde doğrulanan büyük ve işçi kentlerinin sola kayma-
sı olgusu var. Bu oluşumda uzun bir geçmişe sahip devrimci
pratiğin önde gelen bir rolü var. Ancak kütlesel nitelik kazanan
bu kayma, devrimci piatiğin meyve vereceği bir ortamın var
olmasrnr gerektirir. 12 Mart eylemleri, 12 Mart,tan Sonra ge_

len cem_yalçıntaş televizyonlarlnln tüketim araçlarrnrn satışr_

nı kolaylaştırmak için izledikleri yayın ve reklam proğramlan,
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böyle bir ortamr yaratmış oluyor. Cari ve gerçek ücretin, işçi-
rıin geçimlik araçlarrni satln almasına 5ıetmeyeceğini gözler
önüne seriyoı,. 1975 yılında iz.lerren ekonomik politika, buna,
yeni bir açıklık ve kesinlik kazandırıyor.

Ortaya çıkan ve yıllarla ölçülebilen bir geçiciliğe sahip bu
durumrın yol açtığı başka sonuçlar cia var! Türkiye'de sosyal
demokrasiye dayanaklık edebilecek bir işçi aristokrasisinden
söz etmek olanağ,ı yok. Ancak sendika yönetimlerinin çok üst
merdivenlerini işgal eden dar ve çok sınırlr bir aristokrasiden
söz edilebilir. tsu ise aşılıyor. Işçi kesiminin tabanıııdan bilinç-
lenme filiz veriyor. 1975 yılında bu filizlenme daha açık bir bi-
çimde görülüyor.

Buraya kadar söylenenler, işçilerle doğrudan doğruya ilgi
li. Ancak aynı sonuçlar, daha az ölçüde olmak üzere, diğer
emekçiler için de geçerli. Özetikle «dar gelirli,, memurlar için
d.e geçerli.

Vergiler ya da «Cumhuriyet Düşmanları»

1975 yılında piyasaya en çok sürülen me[alarrn başında
«Cumhuriyet Düşmanlarr,, kategorisi geliyor. «Cumhuriyet Düş-
manlarl,, kategorisinin ne anlama geldiğini görebilmek için
cumhuriyetin l<uruiuşunu hatırlamak gerekiyor. Tabii modern
zamanlarrn iik ve büyük cumhuriyeti olan Fransrz Cumhuriye-
ti'nin kuruluşunu. 1789 yılında gerçekleşen büyük burjuva dev-
rim ve eumhuriyetini.

Fransrz Devrimi 1?89 yılı Temmuzunda gerçekleşiyor. Cum-
huriyetin kurulması ise bir kaç yıl sonra. Ancak hukuk ve hak-
lar cephesinde en büyük adım 1789 Haziranında atılıyor. 1789
haziranında Genel Meclis'in toplantıiarı ile Fransrz Devrim ve
Cumhuriyeti'nde en büyük adım atılmış oluyor. Halkın temsil-
cileri, soyluların ve ruhanilerin temsilcilerinden ayrı toplanma-
yı reddetıiler. Birlikte toplanmada rsrar ettiler. Soylular ve ru-
hanilerin temsilcileri karşı çıktı. Kral da karşr çrktı. Halkrn
temsilcileri ısrar etti. Halkın temsilcileri, ayrr ayrr toplanmak
yerine, kendi toplantılarrnrn genel toplantı olduğunu ilan etti-
ler. §oylu ve ruhanilerin temsilcilerine çağri çıkardılar. Bir bö
lümü geldi.

Bundan sonraki gelişmeleri, Fransız Devrimi ile ilgiii ola-
rak yazılmış en değerli tarih kitaplarının birinden izlemek müm-
kün: «15 Haziranda, Sieyes, milletvekillerinin 'hiç vakit kaybet-
mecıen meciisin kuruiuşu işi ile meşgul olmalarınr' istedi. Mille-
tin en az yizde doksan altısını temsil eden meclis memleketin

9



kendinden beklediği işe başlayabilirdi. §ieyes, artık hiç bir ına-
nası kalmayan Genel Meclisler adrnı atrp, «Fransız Milletinin
hak ve yetkileri tahkik edilmiş ve tanrnmış temsilcilerinin Mec-
lisi,, adınr almasrnr teklif etti. Nizamlara daha düşkün olan
Mounier «Milletin büyük kısmrnın temsilcisi, küçük krsmrnrn
(imtiyazlılprm) yokluğunda iş gören meşru Meclisi,, şeklini tek-
lif etti, Mirabeau daha kesin bir formül buldu: «Fransız halkı-
nın temsilcileri,,. sonunda Berry milletvekili Legrad tarafından
öne sürülen şekli tekrar ele alan Sieyes «Milli Meclis,, adını
öne sürdü. Komünler 77 }Jaziran 1789 tarihli «Meclisin kurulu-
şu hakkında Bildiriı, ile aleyhte g0 oya karşı lehte 490 oyla
§ieyes'in teklifini kabul ettiler. Hemen aı,dından vergilerin top-
lanmasınr ve devlet borçlarının faizlerinin ödenmesini sağlayan
bir emirname lehinde oy verdiler. Şu halde, Halk Milli Meclisin
hak ve görevlerini kabullenmiş ve vergiyi kabul etmek hakkını
kendisinde görmüş oluyorduı,. (A. Soboul, 1789 Fransrz İnkılabı
Tarihi, İstanbul, j.969 sayfa 135-136)

Millet Meclisi ve Cumhuriyet, vergi koyma hakkının elde
edilmesiyle çok yakından ilgili. Bu açıdan bakınca cumhuriye-
tin, vergi koyma hakını halkın temsilcilerinde toplama mücade-
lesinden doğduğunu düşünmek mümkün. cumhuriyeti ve en
azından burjuva devrimiyle doğan cumhuriyeti kollamak ve
düşmanlarına karşı korumak, Cumhuriyet meclislerinin vergi
hak ve yetkisine sahip çıkmasr ile mümkün,

Çağdaş zamanlarda vergi iki türiü toplanıyor. Birişi, Mec-
lis'lerin açık iradeleriyle belirlenen yasama kararlarıyla. Diğer-
leri, hükümetlerin izlediği politikaların bir sonucu olan enflas-
yonla. Çalışan kitleler için vergi ile enflasyon arasında bir
fark yok. Ücret ve maaşların değişmediği bir yılda yıllık ge-
lirlerinin yüzde 25 ini alan yeni bir vergi ile ücret ve maaşları-
nın satrn alma gücünün yüzde 25 ini ortadan kaldrran bir enf-
lasyon arasrnda fark yok. Fransrz Devrimi öncesinde krala kar-
şı yöneltilen vergi hakkı mücadelesiyle bugün enflasyona karşı
yöneltilmesi gereken mücadele arasrnda bir fark bulmak zor.
Her ikisi de cumhuriyeti savunmak için cumhuriyet düşmanla-
rrna verilecek bir mücadele niteliğinde.

Başka bir yerde yazıldı. Burada, tekrarlamadan, ancak bır
özet yapılabilir. 1970 yriından 1975 yılı sonuna kadar 49 vergi
yasasr gerçekleşti. 1971 yılrnda vergi yasasr çrkmadı. 7972 yılın-
da bazr vergi indirimleri, tasarruf bonosunu vergiye dönüştüren
yasa, kararname ile alrnan akaryakıt vergisini yasalaştıran bir
yasa çıktı. 1973 ve 1974 yıllarında hiç bir vergi yasasl geçmedi.
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çizELGE II : vnRGiınnnrc pLANLANAN vE GERçEKLEşEN
(1971 Fiyatlarr ile Milyon TL)

t973 YıLI 7974 YıLı l9?5 YILI soıt üç yıı
Plan Gerçek-

leşme
Gerçek-
leşmo
oraıu

Plan Gerçek-
leşme

Gerçek- Plan Gerçek-
leşme
Oranı

leşme
Ger- Plan

çekleş-
me oranr

Gerçek- Gerçek-
leşme leşme

oranı

Vasıtaşız ver. 18.340

Vasrtalr ver. 24.740

servet ver.
ve dığerıeri 1.375

Vergiler topl. 44.455

17.006

20.797

1.388

39.191

92,73

84,06

100,95

88,16

20.680

26.800

1.550

49.030

17.0?8

18.913

82,58

70,57

23 220

30.030

19.818

2|.468

B5,35

7L,49

86,00
,l7,79

62.240

81.570

4.625

148.435

53.902

61.1?8

4.|62

l|9.242

86,60

?5,00

89,99

B0,33

L.3L2

37.303

84,65

76,0B

1.700

54.950

1.462

42.748



Tabii 1975 yıiında da. Tabii bu son yıllarda enflasyon hrzrnrn
yüksekliği konusunda söz söylemeye şimdilik gerek yok.

Cumhuriyeti simgeleyen yasama organlarr, kuruluş ilke ve
görevlerinden birisini geri plana itmiş görünüyor. Görüneni iki
numaralr çizelge daha da somutlaştırlyor. İki numaralı çizelge
1975 yılında da vergi gelirleri açrsrndan planlanan hedeflerin
çok gerisinde kalındrğını gösteriyor. Bu çizelge 1976 Froğramı-
nı oluşturan tablolar aarsrnda. Bundan sonraki çizelge gibi.

Üç numaralı çizelge, ikincinin devamr. Vergi almamanrn
sonuçlarmdan bir bölümünü ortaya koyuyor. Bu sonuç, Türki-
ye'cieki üretici güçlerin ulaştığı aşamada, ortaya çıkan bazı ııi-
tel değişiklere ışık tutması açısından da önemli

çİZELGE III : sABiT SERMAvE vATInIMLARI
(1971 Fiyatlarryla Milvon TL.)

r9?3 YILI 1974 YILI ı9?5 YILI
Ooa)q)9(|)
F'FEFüğ!
oi^Onaaa9ğEg.gEg9ğ ğç fl ğ E,* r ğ ğş8 .Es E ,g 83 İ 3 ğs

t6

h!

ı

Özel 18.650

Kamu 25.180

Topl. 43.830

22.90|

20.9?9

43.880

l22,78

83,31

ı 00,1 1

21.110

28.240

49.350

24.377

22.393

46.770

115,48 24.000 26.10L

79,30 31.530 28.263

94,77 55.530 54.964

111,25

89,64

98,98

Vergi almamak, bu yüzden bütçeleri açık bir biçimde İ:azır-
lama,k, şimdiye kadar hep enflasyonist eğilimlerin temel nedeni
olarak kabul edildi. Fakat artık durumun değiştiği anlaşılıyor.
Bütçe açrklan, eskisi kadar enflasyonist eğilimleri hrzlandrrma-
da etkili değil. Çünkü büyük açıklarla hazırlanan bütçeler bü-
yük açıklarla kapatılmıyor. Çünkü bütçelerde yer alan veya büt-
çelerdeki transfer Cıdenekleri ile finanse edilecek olan kamu yatı-
rrmları gerçekleştirilmiyor. Bütçe açıklarrnr belirli sınrrlarda tu-
tabilmek için kamu yatrrrmlarrnın gerçekleşme oranı düşük tu-
tuluyor. Hem bir takım kollektif hizmetlerin görülmesi için ge-
rekli yatırrmlar azaltrlryor, hem de verimli yatırrm alanlarr daha
büyük ölçüde özel kesime brrakrlryor. Hükümetler gelip geçiyor.
Fakat bu durum değ§miyor. 1975 yılı, «icraat,, iddialarrna kar-
şrn bu tabloyu değiştirmiyor. Değiştirmesine imkön yok. Sıiııf-
sal yapı, her türlü iddianın önünde.
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«Gizli» zamlar

Bütçe açıklarmı belirli sınırlarda tutabilmek için kamu ya-
trrrmlarrnın gerçekleşme oraru düşük tutuluyor. Bu cümle yu-
karıda yer aldı. Şimdi bütçe açıklarrnı belirli sınrrlarda tutma-
nrn anlam ve gerekçesi üzerinde durmanrn s[ası. Anlam ve ge-
rekçe şurada: Artık Türkiye'de fiyat artışlarının temel nedeni,
özel kesim. Başta sanayi olmak üzere özel kesim ve uygulama-
larr ve finansman sorunlarr. Başka yerde de söylendi. Türkiye'de
özel kesim, ba ;ka ülkelerle karşılaştırılamayacak ölçüde, yaban-
cı kaynak kullanıyor. Kendisinin olmayan kaynakla yatrrım ya-
pıyor. Bu kaynakları yaratabilmek için iç ve dış kredi olanakla-
r1 §onuna kadar zorlanryor.

Hükiimetler gelip geçiyor. Özel kesim finansmanının önce-
liği değişmiyor. Bu önceliğin yarattığı bir fiyat artış hrzr var.
Bütçe açıklarınrn slntrını, özel ]<esimin yarattığı enflasyon hrzı
belirliyor. Hükümetler, bütçe açıklarınrn yaratabileceği ek fi-
yat artış hrzrnr tartıyorlar. Öze| kesimin yaratacağı enflasyon
hrzına eklenecek kamu kesimi enflasyon hızının, siyasal olarak
taşınamaz srnrrlara ulaşmamasrrıa özen gösteriyorlar.

Bu genel eyilimin içinde 1975 yılının bir ayrılığı görülüyor.
Toptan eşya fiyatları endeksinin artış hrzı geçen yıldan çok dü-
şük olmasına karşın geçinme ve tüketici fiyatlar endeksinin ar-
trş hızı geçen yılı aştı. Bunun nedenini, endekslerin kapsamrnın
farklılığının yanında ve öncelikle 1975 yılında izlenen ekonomik
politikada aramak gerekiyor. 1975 yılı, bekleneceği gibi, bir stok-
çuluk ve karaborsa yılr oldu. Toptan eşya fiyatları endeksinde
ise sadece «resnii» fiyatlar hesaba katrlryor. Geçinme ve tüketi-
ci fiyatlar endeksinde, tüketicinin ödediği fiyatlar gözönünde
tutuluyor. Bu yüzden karaborsa fiyatlarr, endekslerin kapsamı-
nın genişliği ölçüsünde, geçinme ve tüketici fiyatları endeksle-
rine yansryor.

Ancak 1975 yılında ortaya çıkan fiyat artışlarrnın bütünü
bundan ibaret değil. Bir de «gizliı> zarn|ar var. Resmi ağızlardan
«gİzlİ ÖrgÜtıı sözünün hiç eksik olmadığı bir yrlda, giz|i zam1.ann
ortaya çıkması son derece ilginç. Mekanizması ise son derece
yaratıcı.

İzlenen ekonomik politika, açrk ve resmi zam yapmamayı
amaçlryor. Özel kesimin, Fiyat Kontroi Komitesi'nden geçmesi
gerekli, zam isteklerinin çok büyük bir bölümü yerine getiril-
medi. Şimditik uygulanmadı. Uygulanan sadece Ordu Yardrm-
laşma Kurumu tarafindan yapılan binek taşıtınrn fiyat artışı
istemi oldu. Renault, büyük bir zam aldr.
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Diğerleri ne yaptı? Cem-Yalçıntaş televizyonlannın izleyi-
cileri fark edecekler. 1975 yılı, tüketim araçları sanayiinde mar-
ka sayısında bir sıçrama niteliğini taşıyor. Marka ve biünen
markalann modelleri arttı. Marka ve model artırmak, özel ke-
sim için de, ulusal ekonomi için de pek körlı ve yararlr değil. Za-
ten küçük ve güdük işletmelerde yüksek maliyetlerle üretilen
mallar, marka ve model artırrmr ile daha yeni maliyet artışları-
na katlanmak zorundadır. Ancak buna karşrn, 1975 yrlrnda mar-
ka ve model sayrsında, çıplak gözle görülen bir artış oldu.

Neden? Her yeni marka veya model yeni bir meta sayrlryor.
Bunlar için Fiyat Kontrol Komitesine gitmeye gerek yok. Ayrı-
ca bunlar her türlü fiyat endeksinin kalsamının da dışrnda ka-
lıyor. Çünkü fiyat endeksleri bilinen mal ve markalarrn, zaman
içindeki fiyat değ§melerini gözetiyor.

Yeni marka ve model çüarmak, giz|i zamlarrn bir çeşidi. Bir
diğ,er çeşidi daha var. Bu da belirli fiyatla satın alınan «kullan-
ma değerini» küçültmek. Kullanma değeri, Maıx'ın iktisadının
en büyük katkılarından birisi. Kullanma değeri, değişim değeri,
ya da aynı anlama gelmek üzere, değerden farklı. Her malın bir
kullanma değeri, bir de değeri var. Değer, bir,malr üretmek için
gerekli emek zamanl ile belirleniyor. Teknolojik gelişme ile bir
malı giderek daha az emek zamanl harcayarak üretmek müm-
kün. Bu takdirde zaman içinde malrn değerinin düşmesi gerek.
Ancak kullanma değeri, eğer malın niteliklerinde bir değişme
olmamışsa, değişmez.

Değer, bir eğilim olarak, fiyata özdeş. Fiyatın değerden sap-
ması mümkün. Ama eğilim olarak özdeşlik geçerli. Kullanma de-

ğeri ise fiyatla özdeş değil. Kullanma değerini, belirli fiyatla sa-
tın alrnan malrn nicelik ve niteliği belirliyor. 1975 yılınd& s&n&-
yiin ürettiği malların niteliğinde bir değişiklik olduğunu düşün-
mek için bir neden yok. Ama 1975 yılında belirli fiyatla satrlan
standart bir çok sanayi malının niceliğinde aza|ma oldu. Aynı
fiyatla satrlan bir çok standart malın miktarı azal.dı. Böylece
belirli fiyat karşılığında da|ıa az kullanma değeri satın alınmrş
oldu. Diş macunu, tuvalet köğıdı gibi geçimlik araçlar toplamı
içine giren bir çok tüketim aracında, beliıli fiyatla satrn alrnan
kullanma değeri düştü. Çünkü standart paketteki miktarlar
azaldı. Böylece betirli kullanma değerinin fiyatlarına zam ya-
pılmış oldu. Gizli bir zam. Bu zam da hiç bir endekse girmiyor.

Hiç bir endekse girmemesi, hiç bir istatistiğe yansrmaması
anlamrna gelmiyor. Devlet İstatistik Enstittisü tarafından ya-
yınlanan «Üç Aylık Dtinemler İtibariyle Başlıca Sanayi Madde-
leri Üretimi» adlı 738 sayılı yayından derlenen aşağıdaki tablo,

14



ÇİZELGE IV : SANAYİDE FİYATLAR
(Birim Fiyatı, TL.)

1974 Yilı
II. dönem

1975 Yılı
II. dönemi

Arüş
Yüzdesi

GIDA SANAYİİ
Etler 20,7
süt 3,9
Margarin 10,1

DOKUMA Ve GİYİİİİ
Sentetİk kumaşlar B9,7
El halısı 935,4

KAUÇUK vc IıLASTİK
Oto iç lastiği 36,4
Oto dış lastiği |142,3

METAL ANA SANAYİ
İngot 2095,7
Mayi ham demir 1089,4

METAL EŞYA SANAYİ
Çamaşır makinası 3136,8
Buzdolabı 3388,6
Televizyon 3713,7
Otomobil 54426,2
Otobüs 502234,8
Kamyon 158061,0
Traktör 71991,0

24,1
5,8

14,7

|47,9
981,6

42,1

11'35,4

2664,9
1329,L

3394,4
3674,6
3750,2

59137,B
54|404,7
195736,0
B1954,0

16,5
47,7
45,0

64,g
5,0

15,7
16,9

27,1
22,0

8,2
8,5
1,1

11,0
8,0

23,9
14,0

söylenenleri sadece doğruluyor, 1974 yılının ikinci üç aylık dö-
nemi ile 1975 yılının ikinci üç aylık döneminin karşılaştırılması,
sanayiin ürettiği mallarrn fiyatlarında önemli bir srçrama oldu-
ğunu ortaya koyuyor. Fiyat Kontrol Komitesi'nden geçmeyen
ve endekslere yanslmayan bu slçramayı ancak «gizli» zamlarIa
açıklamak mümkün. «Gizli örgüt» tekerlemeleri, «gizli» zamla-
rr gizlemek için uygun bir araç oluyor.

«Beyneimilel Kapitaliznıin»ı Boyunduruğu

Bu bölümde söylenecekler çok kısa. Bölümün kendisi çok
açık olduğu için. Açıklığı, Cumhuriyet Dtineminde Ticaret Açığı
çizelgesi sağlıyor. Bu çizelgenin söyledikleri şunlar: 1975 yılın_
daki ticaret açığı, ithalöt ile ihracat arasındaki fa"rk, 1963-1972
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vılları arasındaki on yıllık ticareL açıklarr toplamından f.az|a,
Cumhuriyet'in ilk yrlı olan 1923 yılındaki ticaret açığından ise
86 misli yü§sek. Ticaret açığı, bütçe açığından farklı. Türkiye,
btitçesindeki açiğı, Merkez Bankası da para basarak finanse ede-
bi.lir. T'icaret açığınr finanse etmek için ise Merkez Bankasına
başvurması mümkün değil. Çünkü Merkez Bankası, yabancı pa-
ta basmaz. Dolar veya Alman markı basamaz. Basmasına mü-
saacle etmezler.

çizELGE V : CUMIIUr.IvET DöNEIVIINDE TICARET AçIĞI
(Bin Dolar)

Yıllar Ticaret açığı

l923-L932
1933-1942
L943-I952
1953-1962
1963-1972
|923-|972
1973-1975
L923-]-975
19?3 yılı
1974 yılı
1975 yılı
1923 yılı .

(on yıl)
(on yıl)
(on yıl)
(on yıl)
1on yıl)
(elli yıl)
(üç yıl)
(elliüç yıl)

1527|B,3
144635,I
185137,7

1348671,8
3007066,0
4548958,7
"6114503,1

10663461,B
769131,8

224537L,3
3ı 00000,0'

360Bl,B

+

Öyle ise bu açık nasıl karşılanryor? Genelleme yapmadan
1975 yılında ne olduğunu söylemek mümkün. Ticaret açığını
karşılamak için, ihracattan çok daha f.az|a itha|öt yapabilmek
için, kullanrlan olanaklardan birisi işçi dövizi. Bu yıl giren işçi
dövizleri, bu amaçla kullanrldı. Ancak, işçi dövizleri, 1,4 milyar
dolar çevresinde olmakla birlikte, ticaret açığını karşılamaya ye-
terli değil. Buna ek olarak geçen yıllarda gelen işçi dövizleriyle
oluşturulan döviz rezervlerinin bir bölümü eritildi.

Üçüncü yol ise şu oldu: 19?5 yılında. Türkiye 1 milyar 300
milyon dolar çevresinde yeniden dış borç aldı. Bu borçların hep-
si, krsa dönemli. 300 rnilyon kadarr Uluslararası Para Fonu'ndan.
Uluslararasr Para Fonu'na, Batı dünyaslnln ekonomik CİA'yı de-
mek mümkün. Batı Dünyasr'nda, UPF'nun CİA'den de etkili bir
araç olduğunu düşünenler artryor.

Uluslararasr Para ,Fonu'nun çalışma yöntemleri ile ilgili ay-
rrntılara girmeye gerek yok, Bilinmesi yararlı olanlar şunlar:
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Fon, istese de istemese de, ekonomisi zaylf ülkeler, döviz sıkın-
trları nedeniyle Para Fonu'na muhtaç hale geliyor. Fon, çok bü-
yük boyutlara ulaşmayan miktar.larda borç veriyor. Ancak Fon'
un kuruluş mukavelelerinde borç miktarr arttıkça itgili ülkenin
ekonomisinin Fon kararlarına uydurulacağını belirten hüküm-
ler var. Üye olan her, ülke, bunları önceden kabul ediyor. Belli
miktarda borç alabilmek için Fon yetkililerinin uyarılarına bo-
yun eğmeyi, önceden kabul ediyor.

Allende, başkanlığa gelmeden önce sürdürdüğü kampanya-
da iktidara gelir gelmez Şili'inin Uluslararasr Para Fonu ile bağ-
larrnr keseceğini ilön etti. Bunu yapamadı. Ancak Şili'de Allen-
de devrilir devrilmez bir UPF heyeti Şili'ye geldi. Faşist cuntaya
kredi açmak için,

Türkiye'nin 1958 ve 1970 devalüasyonlarının UPF tarafın-
rian düzenlendiği biliniyor. UPF, zayrf ekonomileri önce borç-
landrrıp sonra boyunduruğu altına alıyor. Bit yazat UPF'nun
yürüttüğü politikayı «borç tuzağııı olarak isimlendirdi. 1975 yı-
lında Türkiye, borç tuzağının içine düştü. Uluslararası Para Fo-
nu'na bağımlı hale geldi.

Borçların bir bölümü Uluslararasr Para Fonu'ndan. Fakat
950 milyon dolarr aşan bölümü ise Dövize Çevrilebilir Mevduat
kanalından. DÇM borçları üzerinde, günlük basında çok yazıldı.
Burada da tekrara gerek yok. Bunların kaynaklarr hakkrnda ay-
rıntılı bitgi de mevcut değil. O|anıaz da. Borçların niteliği, kay-
naklarr gizlemeyi gerektiriyor. Şu anlamda: Resmi kaynaklarrn
arkasında nelerin olduğunu ancak bu işin ticareti ile uğraşanlar
bilebilir. Yine günlük basında, bu işin ticaretini yapanlara da-
yanrlarak, esas kaynağın Papalığın bir kuruluşu olan Uluslar-
arası Kiliseler Birliği ile Mafia'nın olduğu ileri sürüldü. Buna
da kimse itfuaz etmedi.

Mekanizması şöyle: Döviz sahibi bir kimse elindeki döviz-
leri Türk bankalarına yatırabilecek. Bunun için kendisine Av-
rupa'da geçerli faizden yüksek faiz verilebilecek. Belli bir süre
mevduatrnr yine döviz olarak çekebilecek. Bunlarr toplayan
bankalar için kur garantisi var. Eğer dolar 14 liradan 15 liraya
çıkarılırsa Merkez Bankasr, bankalara daha önceki mevdutlar
için de, her dolar karşılığında bir lira olmak iizere, ödeme yapa-
cak. Ancak dolar 14 liradan 13 liı:aya düşerse, tersine bir işlem
olmayacak.

Döviz sahibinin kimliği önemli değil. Bir T.C. vatandaşr,
kaçak yoldan yurt dışrna çıkardığı dövizleri de bu şekilde kulla-
nabilir. DÇM dövizlerinin bir bölümünün bu kaynaktan körük-
lendiği de iieri sürülüyor.
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Ancak DÇM ile ilgili bütün bu sorunların ötesinde bir temel
sorun var. Bunlar krsa vadeli borçlar. Bir yıllık vadeli olanlar
çoğunlukta. Bir yıllık vadenin bitiş süresi 1976 mayıs ayında baş-
layacak. Bundan sonra, DÇM sahipleri dövizlerini çekebilecek.
Gerçi 1975 yılında çrkarrlan bir kararname ile yeni faiz farkr ve-
rip DÇM hesaplarını uzatma yolları açıldı. Ancak bu hesaplar
pek tekin değil. Yine şu anlamda: Bugün Türkiye'nin brüt dö-
viz tezetv|erinin çok büyük bir bölümü DÇM kaynaklı dövizler-
den oluşuyor. UPF kredileri ile DÇM borçları Türkiye'nin brüt
döviz tezetvlerini aşıyor.

Bunun da anlıımr şu: Eğer UPF kredileri ödenecek ve bü-
tün DÇM sahipleri dövizlerini geri çekecek olursa Türkiye, bun-
ları ödeme olanağına sahip değil. DÇM dövizlerini geri ödeye-
cek dövize sahip değil. DÇM sahipleri, bunları bilen iş adamları
veya finans odaları. Dövizlerini geri çektikleri zaman Türkiye'
nin bir çeşit dış «iflas» durumuna düşeceğini bilecek kadar he,
saptan anlarlar.

Çekerler mi, çekmezler mi? Yoksa 1976 yılında mevcut DÇM'
lere yenilerini mi eklerler? Bunlar önemii sorular değil. Önemli
olan Türkiye'nin bu duruma getirilmiş olması. «Beynelmilel .ka-
pitalizminı, boyunduruğunun somut bir nitelik almasr. İş çev-
relerinin bazı bölüm]erinden de sesler yükseliyor. DÇM'nin mev-
cut düzeyinde kalabilmesi ve bir ölçüde de artırılabilmesi için
Türkiye Cumhuriyeti'nin Batı dünyaslna çok yeni ödünler ve--
mesi kaçını|maz. 1,975 yılında varılan nokta btı.

l9?5 Yılı: Ekonomik Özet

Çok kısa özet şu: 1975 yılında Türkiye'de sınıf çelişkileri art-
tı. Sınrf çelişkilerinin yeni boyutlara ulaştığını gösteren işaret-
ler var. Türkiye'nin dışa bağımlılığı Düyunu Umumiye uygula-
malarrnrn eşiğinde. İçerde ise sermaye yalnrzlaşıyor. Yalnızlaş-
tıkça gücü azalıyor. Gücü azaldıkça da yeni şiddet yöntemleri
deniyor. Yalnızlaşıp gücü azaldıkça şiddete trrmanryor. Kaçınrl-
maz bir gidiş.
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Bir Eğitim Sistemi
Tas!ak Önerisi
O

icen nönTücnNp _ Ali KAyMAK

nĞiriıu şnoinı
«Eğitim nedir?ıı sorusuna zamandan zamana, toplumdan

topluma farklı yanıtlar veriidiği gibi, aynı toplum içinde, aynr
zaman kesiminde de farklı verilebilinmektedir. Özetle, eğitimin
tanrmr için pek çok etkenler, pek çok zorluklar doğurabilmekte-
dir. Ne var ki, her alan yada etkinlik gibi, eğitim de tanrmlana-
maz değildir. Gerçekten de, eğitimin sayrsrz tanrmrnr yapmak
olanaklı. Örneğin, «eğitim bir üst yapı kurumudur» tanımı, en

çok yapılan tanrmlardan sadece birisidir. Her tanım gibi, bu ta-
nım da, bütünüyle yanlış bir tanım değil kuşkusuz. Ama doğru-
nun bir yüzünü yansıtaıı, doğrunun bir yanını açığa çıkaran bir
üanrm.

nĞitiıvrix ixiı,i KARAKTERİ
Eğitimin «bir üst yapı kurumu,, olarak tanımlanması; ol-

gun ve yetişkin kuşakların, toplumun değer yargrlarrnı, «toplum-
sal bilinç formlarııını genç kuşaklara aktarma, benimsetme işle-
vini yapmasrndan ileri geliyor. Ama, eğitim, değer yargrları sis-
teminden ibaret değil. Evrendeki kesintisiz değişimin olağan so-
nucu gereği, eğitim de değişiyor. Krsacasr, doğanın bir parçası,
bir uzantrsr olan toplum, durmaksrzın, kesintisiz olarak değişi-
yor. Toplumsal değişimin devinclirici, dinamik etkeni ise, üretici
güçler. Bilindiği gibi, rnaddi servet ve değerlerin üretimi için top-
rak, alet, makina, harnmadde gibi üretim araçlarına ihtiyaç var-
dır. Ve gene bilinir ki, üretim araçlarr kendi başlarına, insanlarrn
ihtiyaçlarınr karşrlamak için maddi değerler yatatamazlar. Üre-
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tim araçları ile maddi değerler yaratabilmek için, üretim araçları-
nı kullanan insanlara ve insan emeğine gereklilik vardrr. İnsan
emeğinin maddi değer yaratabilmesi için ise, insanrn belirli bir
üretim deneyine, yani tecrübesine, iş ve çalışma alışkanlıklarrna,
bilgi ve becerilerine sahip olmasr gerekir. İşte, üretim araçlarr, in-
sanın emeği, üretim deneyleri, iş ve çalışma alışkanlıkları ile bilgi
ve becerilerinin tümüne birden üretici güçler, diyoruz.

Üretici güçlerle üretilen ürünüıı mal edinilmesini belirleyen
mülkiyet şekline ise, üretim ilişkileri diyoruz.

Üretici güçlerle üretim ilişkileri, toplumun üretim biçimini
oluşturuyor. Bir başka anlatrmla, üretim biçimi, yani üretici güç-
lerle, bunlara tekabül eden iktisadi ilişkiler bütünü, toplumun ik-
tisadi temelini veya alt yap§ml oluşturur.

Toplumsal üst yapı ise, siyasal ve hukuksal kurumları, ahlök,
bilim, sanat, ideolojik ilişkileri din, felsefe vb. toplumsal bilinç
formlarrnr içerir. Bu siyasal ve hukuksal üst yapının temelini,
toplumun ekonomik alt yapısı belirler. Üst yapı bir kez oluştuktaır
sonra, bir ölçüde bağımsız hareket edebilen bir güç haline gelebi-
lir. Ve temeli oluşturan iktisadi yapıyı koruyan bir zırh görevi
görür.

İmdi, bu noktada bir saplama yapmakta yarar var. Üretici
güçleri oluşturan ve üretim araçlarınr kullanan «İxseNl1.1 on-
NEYİ, İŞ Vn ÇALIŞMA ALIŞKANLIKLARI, BİLGİ VE BECERİ_
LERİ» derken, aslında, bütün kapsamı ile sözkonusu olan, olan-
ca çarpıcılığı ile vurgulanan «EĞİTİM,, dir. Çünkü eğitim, kişi-
ye kazandrrrlan bilgi, beceri ve alışkanlıklarla, gene kişide, bir
davranış değişikliği yaratmaktan başka birşey değildir. Kişinin
kazandığı davranış değişikliği, onun doğal ve toplumsal çevre-
sini değiştirme amacına yöneliktir. Işte bu anlamda eğitim, top-
lumsal ve iktisadi alt yaprrun temel ögesidir. Sonuç olarak eği-
tim, aynı zamanda bir alt yapı kurumudur ve o nedenle de, ikili
bir karaktere sahiptir.

Durumu bir de, aşağıdaki şemadan izleyelim: (1)
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pĞitiııriı,r AMAcI vE yEni
' Eğitimden beklenen amaç, fizik ve toplumsal çevre üzerin-

de, bireyin ve toplumun egemenliğinin ve denetim gücünün art-
tırrlmasıdrr. Bu ise, eğitimin kurumsal olmayan yapıda üretim
içinde örgütlenmesi demektir. Bu nitelikte bir eğitim, bir yan-
dan üretim güçlerini geliştirmeyi sağlarken, bir yandan da eski
üretim ilişkilerini ve toplumsal bilinç formlarrnı değiştirerek bir
politik potansiyele ve tercihe dayanmak zorundadır. Böylece, ,ge-
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TABLO : 1

lişen üretici güçler, yani üretim araçları, iiretim deneyi, iş
ve çalışma alrşkanlrkları, bitgi ve becerilerle işlevset olan
insanlar sistemden çıkarken; üretim araçları üzerindeki ku]lan-
ma haklarr, maddi varlıkların ve üretimin dağılımı; srnrfların
yerleri ve toplumdaki rolleri de bu politik tercihe göre şekillene-
rek doğa ve toplumsal çevre üzerindeki egemenlik ve denetim
gücünün ortamı yaratılmış oiacaktr.

Ancak, bir toplumda, bu denli bir değişimin, durup durur-
ken oluşmasr olanaksızdrr. Eğitim, bu nedenle, sözkonusu deği-
şimin de kaynğıdır, O nedenle, siyasal tercihlerin, bu ahiamda
ottaya konulmasrna ve bu anlamda bir siyasal iKtidar olma güç-
lüklerini dikkate almak durumundayız. Bundan dolayı, önceki
yazımızda belirtilen eğitim felsefesi ve ilkelerinin gerçekleşme-
sini; eğitim-üretim, insangücü ve istihdam sorunlarını birlikte
kavrayan, üretimde örgütlenmiş bir eğitim sistemi içinde gör-
mekteyiz. Ancak, 9. Mill1 Eğitim Şürası ön taslağında, eğitim
sistemi için getirilen önerilerin toplumsal yaprmızla, onun ras-
yoneli ile uyumunun gözetilmemesini dikkate alatak, getirdiği-
miz bu öneride sözkonusu rasyonelin geniş ölçüde yansrmasl ge-
rektiğine inanmaktayız. Yukarıda da belirtildiği gibi, gelenek-
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sel yap§ıyle, mevcut orta öğretim, hem varlık buldtığu batı ka-
pitalist-emperyalist toplumlarrnda işlerliğini ve geçerliliğini kay-
betmiş, hem de, azgelişmiş ülkelerde toplumsal verimliliğe 'lıir

katkı yapamadığı gibi, eğitim maliyetlerinin artmasıni d,oyma
nokta§ına getirmiş, bu toplumlarca taşınması güç bir ek eği-
tim kurumu haline dönüşmüşlerdir. Bu eğitim sistemi içinde
«mesleki-teknik öğretim kurumlarrıı da daha yüksek maliyetler-
le ve çağdaş teknolojinin çok çok gerilerinde toplumsal üretken-
liğe bir katkıda buiunamaz bir yapıda kalmışlardır.

Tüm bu nedenler ülkemizde «üretimde örgütlenmiş bir eği-
tim sistemininıı toplumsal verimlilik ve üretkenlik açısından tek
seçenek haline getirmiş bulunmaktadır.

Ancak eğitim sisteminde böylesine bir girişimin gerçekleşe-
bilmesinin ön koşullarınln, siyasal iktidarların nitelik ve güçleri
oranrnda olduğu doğrusunu önemle ve özellikle vurgulamak is-
teriz. Sınıfsal farklılaşma ve kutuplaşmanın hrz aldığı günümi.iz
toplumlarında siyasal iktidarlar bir avuç fakat küçümsenmiye-
cek bir örgüt gücüne sahip kapitalisb-emperyalist ve onların iş-
birlikçilerinin güçleri ile ya da vaygın ve temel toplumsal güç
olarak tüm değerlerin yaratıcısı işçi ve köylülüğe dayanan emek-
çilerce belirlerımektedir. Bundan böyle azgelişmiş ülkelercle, si-
yasal iktidarlar ernekçi srnrf ve kitlelere dayanmadıkça ulusal,
bağımsız ve demokratik bir toplumun, üretkenliğini arttıracal.:
bir güç kaynağı olacak «üretimde örgütlenmiş)) eğitim sistemi-
nin gerçekleşme şansr hemen hemen yok gibidir.

Daha öncede değinildiği gibi, toplumumuzun ikili yapısı için-
de üretimde örgütlenmiş eğitimin işlerliği ve geçerliliğinin bir baş-
ka gerekçesi de bu sistemin bir yandan sanayileşmemiz açısın-
dan ve de tarrmda toprak devrimini de içererek toplumsal üret-
kentiği çağdaş teknolojiyle arttıran bir özelliğinin bulunmasr,
öte yandan bu yapıya kavuşmada «geçişlilik dönemi,, içinde ge-
leneksel yapmın devrim ihtiyacı içindeki toplumumuza bir po-
tansiyel güç haline dönüştürecek bir kaynak olmasrdrr. Bu eği_
tim ve öğretimde teorik-pratik biriiğinin sağlanması demektir.
Bu sistemin toplumumuzdaki geçerliliğini ve işlerliğini sağlıya-
cak bir başka önemli etmen de, dünyada ilk ve derin izler brra-
kan Köy Enstitüleri deneyinin toplumumuz için bugün canlılı-
ğını korumakta olmasıdır.

Yukarrda belirtilen -"r:XT}|1r".l.,O. ve üretimde örgüt-
lenen bir eğitimin işlevleri de dikkate alınarak aşağıda tüm
eğitim sistemine kazandırılacak bir öneri geliştirilmiştir. Geniş
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ölçüde politekniklere dayandırrlan bu öneri mevcut ve özellikle
batı kapitalist toplumlarrn yan|ızca prodüktivite ve rasyonalite
ilkelerine dayanan yaygln ve örgün eğitim ikilemini de ortadan
kaldıran bir özelliği bulunmaktaclrr.

A) TEMEL nĞiriıu :

Temel eğiüim 7-11 yaş gurubunu kapsayan 5 yıl süı:eli ve te-
mel bilgi beceri ve alışkanlıklarrıı bireylere kazandrrrlmasınr ön-
gören ve böylece içinde bulunduğu ortama etkin bir biçimde uyu-
munu sağlayan bir kademe olarıık düşünülmüştür. Bu kademe-
de eğitimin içeriği bireyin doğa ve çevre üzerindeki egemenliğini
kurması ve bunu değerlendirme ve değiştirme olanaklarrnl vere-
cek biçimde düzenlenmelidir. Böylece bireyin eğitim sisteminin
bütünlüğü ve üretim sürecinde ulusal değerlere ve toplumuna
7abancrlaşmayı önleyerek ön temel değ,erlerin kazandrrrlması
olanağı doğacaktır. Bu da son çözümlemede bireyin kendisini de
sürekli yenilemesini, değiştirmesini ve devrimci tavırlı olmasını
içermektedir.

B) ORTA ÖĞnnrİm : (l ve II. dönem)

Eğitim sisteminin kökene inen sorunlara çözüm bulacak ve
devrim için eğitimin gereklerinin yeniden düzenlenmesinin önem-
li bir çıkış noktası da orta öğretimde yatmaktadır. Bu sorunun
çözümü bu öneride temel eğitim üzerine kurulacak politeknikler-
de bulunulmuştur. Bunlar mekan açisından iki, fonksiyonel açı-
dan dört kategoride ele almaktayız. Mekön ayrrnu kır ve kent
olmak üzere düşünülmekte, fıınksiyonel ayırrm ise sanayi, ta-
rım, hizmetler ve bunlara bilgi ve teknoloji üretim arz kaynağı
olacak bilim ve araştırma politeknikleridir.

Kir-kent ayrrtmr geniş ölçüde tarrm ve tarımdışı faaliyet
ayrrrmı içermektedir. Ancak genel tarımda, genel tarım dışında
her iki faaliyetin gerekli kıldığı eğitim fonksiyonları belli ağır-
lıklarda üretimin talep ettiği ve koşullarrnrn gerektirdiği sürece
verilmek durumunda olacaktrr.

Böylece, aşağıdaki eğitim sistem ve fonksiyonlarr belirlenir-
ken, bu gerekçe, önemle gözetilecektir.

Yukarıda çok genel hatları ile çizilen bu öneri kır kesimin-
de belirtilen 4 fonksiyonunu, ya ayır ayrr üretim-eğitim kurum-
larında, ya da koşulların gerektirdiği özelliklere göre tek ve beili
oranlarda gruplaştırılmrş üretim-eğitim kurumlarında vermek
durumundadrr. Tarım kesimi için tasarrmlanan bu eğitim biçi-
minde öğretim programlarrnrn içeriğinin göreli ağırlığı tarım
bilimlerine verilmek durumunda olacaktır.
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Kent kesiminde, üretim-eğitim kurumlarında iki ayrı yak-
laşım i]eri sürülmektedir. Bunlardan biri insan gücünün özellik-
le geleneksel kesimde maddi dayanağını bulacağı ve oluştura-
cağı küçük esnaf ve sanatkArlar yanında çalışmaya itilerek, sa-
nayileşmeye geçiş döneminde geçici bir kurum olarak küçük sa-
nayi çarşılarında politeknikler bünyesinde iş okulları önerisi de
vapılabilir. Bu okullar çarşı icinde esnafrn maddi katkılarıyle
oluşarak bu çocuklara üretim süreci içerisinde mesleki teknik ve
sosyal yaşam ile ilgili bilgi birikimi ve tecrübe verilecek nitelikte
tasarımlanabilir. Bu öneri, geçerliliğini ancak bu kesimin eko-
ncmik ve sosyal bir örgütlenme tercihine dayandırılmış ve onla-
rı sana)ıileşmede büyük ölçekli ileri teknolojik bir yapıye kavuş-
turulmasr tasarrını ile birlikte ele alındığında sağlayabilecektir.
Ayrıca bu okullarla üretim içiır gerekli insan gücünün c]-e nite-
likli bir biçimde oluşmasr gerçekleşmiş olacak ve örgün-yaygın
eğitim ikilemi bu örnekte olduğu gibi ortadan kalkacaktır. (Öne-
ri şemasrnda gösterilmeıniştir.)

İkinci yaklaşım, sanayileşme ve onunla ilişkili çabaların ge-
rektirdiği eğitim biçimidir. Burada gene 4 fonksiyon düşiinül-
mektedir. Şekilde gösterilen bu 4 fonksiyona kuşkusuz öğretim
programlarrnda verilecek göreli ağırlık sanayileşme olacaktır.

Burada üzerinde önemle durulacak noktalar, kır kesiminde
olduğu gibi üretim-eğitim kurumları, ya ayrı ayrı mekAnlarda,
ya da üretimin ister ve koşulJa,rına göre toplulaştırılmış mekön-
larda, tüm fonksiyonları görecek biçimde düzenlenecektir. Ayrı-
ca bilim ve araştrrma kanalrnırı oluşturulmasında aşağıdaki ilke-
ler kır ve kent kesimlerinde aynen ve önemle gözetilmelidir.

Bu eğitim kurumlarında üretim süreciyle uyumlu işgücü
yetiştirmek amaçtrr. Özellikle ara teknik elemanlarr bu kanal-
dan yetiştirilerek dayanağınr ııu kurumlarda bulacaktır. Ancak
eğitime konu olan işgücünün yarattığ,ı toplumsal değerler, üre-
time yaptığı katkılar ve diğer ölçme değerlendirme sistemleriyle
başarıları değerlendirilerek yüksek politeknik okullarınr ve ken-
di içlerinde de, yatay geçişme olanaklarr sağlayacaktır. Bir baş-
ka anlatımla politeknikler, bir yandan toplumun gerekseme duy-
duğu ara teknik elemanlarr yetiştirir ve hayatta fonksiyonel kı-
larken, öte yandan da, yüksek vasıflı teknik insan gücünü yetiş-
tirecek olan yüksek öğ,retim kurumlarrna kaynakhk eden orta
öğretim düzeyindeki kurumlardır. Böyle tasarımlanmış bir yük-
sek öğretim, yukarda belirtilen üniversite eğitim, orta öğretim
çelişkisini ortadan kaldıracağı gibi, üniversiter öğretimin de ken-
di iç çelişkisini ortadan kaldırıp üretim ile bağınlaşmış bir yük-
sek öğretimi oluşturacaktır.
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c) ırüKsEK öĞnntiıu

a) Bilim ve araştı,rmayı öngören üniversiteier
b) Yüksek uzmanlık okulları

ılmak üzere iki kategoride ele alınmalıdrr.
Gene yüksek öğretim iki, üç, dört, beş, altı yıl stireli olarak,

amaçlarına ve toplumun isterlerine göre düzenlenmelidir.
Bu öneride belirlenen bilim ve araştırma okullarr, bilgi ve

teknoloji üretimi için gerekli bilim adami ve yüksek vasıflı tek-
nik insangücü arz kaynağını yarataeak bir kaynak olarak dü-
şünülmtiş,iür.

Yukarıda verilen şemada görüld"üğü izete, yüksek üretim-
eğitim kurumlarr, gene kır-kent mekan farkını ve 4 işlevini ko-
rumaktadır.

Bütün bu eğitim sisteminde ve sistemin her basamağ,ında
kuşkusuz yatay ve dikey geçişlilik sürekli olarak gözetilmesi ge-
reken ön koşuldur.

SONUÇ VE BiR ÇAĞRI

Çok özet bir biçimde önerimizi bitirirken, insanı üretim sü-
reci içinde kavrayan, insanr kültür bütününden soyutlanamayan,
çok boyutlu gelişmesini amaçlayan çok amaçlı ve çok yönlü tek-
nik okullar oian üretim-eğitim kurumları politeknikler; sanayi,
tarım, lıizmetler, bilim ve araştırma işlevlerini bir sistem içinde
ve mekAn düzeyinde, yukarıda açıklanan eğitim felsefesi ama-
cına uygun organik bir bütün sağlayarak «eğitim sistemi taslak
önerimiz,, i oluşturmaktadır.

Bunun olup bitmiş bir eğitim sistemi önerisi olmadığı açık-
tır. Yoksa, «taslak,, nitelendirilmesinin bir anlam olmazdı. Bu
«taslak öneri,,nin bir çok eksikliklerinin, yetersikliklerinin olma-
sı doğaldır

Buncian böyle, bütün sorumlu, ciddi eğitim erlerini, özellik-
le üretimin içinde yer tutan işçi ve köylü dostlarımızı eleştiriye
çağırıyoruz. Ancak. bu eleştiriler, önerilerle yapılacak katkılar-
drr ki, «taslak 6ngr|ıı}i olgunlaştırabilir.
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BIR AÇIKLAMA

Sayın Kaymak,

Yeni Toplum'un i]k sayrsınt karıştırdlğımda sizin ve İcen tsör-
tücene'nin ortak hazırladığınız fX. MiLLİ nĞİrİıvı ŞÜRASI'NIN
DÜŞÜNDÜRLÜKLERİ başlıkiı yazlya gözüm takıldı.

Tanıdığım bir arkadaşrn yazlsrnı okumakta sabrrsızlık göster-
dim. O nedenle, sizin yazıdan başlayarak dergiyi okumaya koyul-
dum.

Yazrnızrn son bölümünü oluşturan AHLAK DERSİ ÜzrnİŞg...
arabaşlığından itibaren bi.iyük bir sıkıntı ve üzüntü sardr beni. Sı-
kırıtrm ve üzüntüm, siziri ve kendisiyle hiç bir kişisel diyaloğum bu-
luıımayan İcen Börtücene'imzalarıyla yayınlanmış düşüncelerimi
okumaktan ileri geliyordu.

TÖB-DER Ankara Şubesi'nin 16 Haziran 1974'de Tiirk Hukuk
Kurumu'nda düzeıılediği IX. Mitll Eğitim Şürası Ön Taslağını Eleş-
tirme Forumu'nda o zamarı şube başkanr olan tarafımdan sunul-
muş bir eleştiri konuŞmasldır. Öte yandan, TÖB-DER Ankara ve
Çorum şubelerinde sunduğum AhlAk Dersleri ve Eğitim Yoluyla De-
mokrasi konulu konferanşlarımda da, sizin yazınıza aldığınız bölü-
mü andım.

Sözkonusu toplantılara katılan TÖB-DER'Ii öğretmenler ve ko-
nuklar, dergiyi okuyunca işin farkııra varacaklar. Ama bu yazrnın
kime ait olduğunu bilmeyen okurlar da var. Bunun için, 16 Haziran
1974'de Türk Hukuk Kurumu salonunda ve yukarıda adr geçen kon-
feranslarda yaptığım bu konuşmanrn yazrnızla ilgili bölümünü ol-
dı;ğu gibi aşağıya alıyorum.

Karşılaştırmayı okurlara ve dürüst arkadaşlartmıza bırakıyo-
rum. Özel miilkiyetten hoşlaıımadığınlzı sanryordum. Yanrlmrşrm.

Saygılar...
Mustafa DÜZGÜN

TÖB-DER Ankara Şubesi
Eski Başkanı

«A - Ah16,k, bir üst yapı kurumudur. Toplumda, bireylerin davranış-
larını yöneten günlük yapıp-etmelere norm koyan töre ve inançlardan
oluşan bir buyruklar bütünüdür. Toplumlaırn gelişme sürecine bağlı ola-
rak değişen «iyi» ve «kötü» kavramları temeline dayanrr. Bu favramlar,
her çağda, her toplumsal srnrfta, toplumsal sınrfların her zümresinde
tark]ı anlamlar taŞlrlar. Bu nedenle, ahl6k yargılarl ya da ahlaksal de-
ğerler görelidir. Yani sınıftan sınıfa, zümreden zümreye değişirler. Bu
kadar çok ahlAk türlerinden hangişinin ya da hangilerinin ahldk ders-
leri kapsamrna alınacağrnr anlamakta güçlük çekiyoruz.>>
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«B - Kişiye salt üretimle ahlöksal davranışlar kazandırmak ola-
naksrzdır. Çünkü, dawanrşı belirleyen etkenler, bireyin içinde yer aldığı
sosyo-ekonomik yapıdan gelmektedir. Sosyo-ekonomik koşullarda mey-
dana gelen değişikliklerin etkileriyle, davranrş kalıplarrnda değişme gö-
rülür. Eğitim, kişiye, kendisinde ve çevresinde meydana gelen davranış
değişikliklerinin nedenlerini görme yeteneği kazandırır. Ancak, bu olgu-
yL da davranış değişikliği olarak yorumlamak yanlıştrr.>>

«C - Ahldk, göreli bir buyruklar bütünüdür. Hiçbir ahlAk önermesi,
bilimsel anlamda genel, kesin ve zorunlu özellikler içeren nitelikte bilgi
vermez. Her ahlök önermesi, önerme koyucusunun damgasrnı taşrr. Bu-
nun içindir ki bağımşız bir disiplin olarak okutulabilecek özellikler taşı-
mamalıdu,. Çünkü bir etkinliğin disipline olabilmesi için, konu ve prob-
lemlerini, yöntem ve amacrnr belirlemesi gerekir. Ahldk'ın bu şansı yok-
1,ur.»

<<D _ Ahlak, sosyal bir kurumdur. Sosyal kurumlar Sosyolojinin ko-
nu§una girmektedir. Liselerimizde okutulan Sosyoloji derslerinin müfre-
datr, sosyal kurumların, toplum yaşantısındaki önem ve özelliklerlni be-
lirten başlıklardan oluşturulmuştur. Bu başlıklardan biri AHLAI( SoS-
YOLOJİSİ'dir. Bu dersler Felsefe öğretmenleri tarafrndan okutulmakta-
dır. Din dersleri öğretmenlerinin Sosyoloji okutmaları, bilimlerdeki branş-
laşma ve uzmanlık alanlarrnın farklılığı rıedeniyle olanaksrzdrr. Sosyo-
loji müfredatrnda yer alan ahlAk konuları yetersiz görülüyorsa, kapsam
olarak genişletmek mümkündür. Bu da yeni bir ahldk dersi önerisiyle
ortaya çıkmayı gerektirmez.

E - Ön taslakta yer alan ahldk derslerini, löyık devlet anlayrşı yö-
nünden de tartrşmaya değer buluyoruz. Dinin buyruklarrndan çıkarrlan
dinsel ahlAk yargılarrnı, l6yık Türkiye'de isteğe bağlr olmayan bir ders
çerçevesinde nasıl okutabiliriz? Biz, Sosyoloji derslerinde Türkiye Cum-
huriyetinin niteliklerini tanıtırken, 1aikliği temel ögelerden biri olarak
gösteriyoruz. Laiklik bir ANAYASA yargısıdır. Bu dersi, taslak kapsamına
alirken, diğer derslerle arasında doğacak çelişkiler yanında yasal sakın-
caların da gözönünde bulundurulmasr gerekirdi.>)

16 Haziran 7974



Radyo, TV ve Eğitim
a

Mahmut r. Öı,ıçÖRpıı

Son 10 yıl içinde ülkemizde radyonun ve televizyonun eğitim
alanında kullanrlma*sı için çeşitli çalışmalar. yapıldı, bazr uygula-
malara geçildi ve şimdi de gerek bu iki kitle iletişim aracına, ge-
rekse diğerlerine başvurarak «Açık Üniversiteıı yönteminin ge-
tirilmesine çalışılıyor. Bu gibi faaliyetlerin şığı altrnda radyo-
nun ve televizyonun eğitimde kullanrmına genel olarak bakma-
nrn, bugüne dek Türkiye'deki uygulamanrn derinliklerinde ya-
tan bazı gerçekleri incelemenin ve sonra da «Açık Üniversite»yi
gözden geçirmenin yararlarr vardrr.

Türkiye'cleki Uygıılama :

Radyonun ve televizyonun eğitim için kullanrmı daha işin
başında yanliş adrm]arla gelişmiş ve bu alanda diğer ülkelerdeki
uygulamalar adamakıllı incelenmı:diğinden ötürü ya Türkiye'nin
koşullarına uymayan yöntemlerle çalışılmış ya da diğer ülkeler-
rie başarıyla kullanılan yöntemlerin Ttirkiye'deki değişik amaç-
lara yönelik çalışmalar için de geçerli olacağr sanılmıştır. Bugün
Türkiye'de radyonun ve televizycınun eğitim alanında kullanıl-
dığ,ı yadsınamaz, Hattö, bu alandııki faaliyetin ilk başlangıç yıl-
larına kıyasla gelişmiş olduğu bile ileriye sürülebilir. Fakat bu
gelişmenin eğitimimize gerçekten bazı katkılarda bulunduğunu
belirtmek bir hayli zordur. Bu nedenle de bir gelişmenin olduğu-
nu düşünsek bile, ortada aynl zamanda birtakrm yararların gö-
rüldüğünü söyleyemeyiz.

Bir ülkede radyodan ve Lelevizyondan eğitim alanında nasrl
yararlanılır?

Özellikle geri bıraktrrrlmış ülkelerde yalnrz bir radyo ve TV
örgütü bulunduğ,undan bu örgütün olanaklarından eğitim için
nasıl yararlanılacağı yayımcılar ve eğitimciler arasında her za-
man tartışma konusu olmaktadır,. Yalnız İngiltere'de BBC, Ja-
ponya'da NHK ve Avustralya'da da ABC adlı radyo ve TV kuru-
luşlarr eğitim. yayımlarının tüm sorumluluğunu yüklenmişler-
dir. Bu yaylm kuruluşları diğer eğitim kuruluşları ile işbirliği
yaparlar ve onlardan yardım bile alırlar. Fakat radyo ve TV eği_
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tim programlarrnr baştan aşağı kendi görüş ve anlayışlarına gö-
re hazırlarlar. Çünkü bu yayım kuruluşları özerktir. Diğer ülke-
lerde ise radyo ve TV eğitim programlarrnln sorumluluğu eğitim
bakanlıklarrnrn üzerindedir. Bu eğitim bakanlıkları ülkedeki ge-
ııellikle tek olan radyo ve TV kuruluşu ile işbirliği yaparlar ve bu
ışbirliğinin sonucunda eğ,itim programlarının içeriğini eğ,itim
bakarıiıkları saptar ve bu içeriğe uygun programları da radyo ve
TV kuruluşları hazırlarlar ve yayımlarlar. Bu uygulamanın ge-

çerli olduğu bazı ülkelerde eğitim bakanlıkiarı eğitim program-
larinr hazırlamak üzere kendi radyo ve TV stüdyolarını da ku-
rar|at,

Türkiye'de de Milli Eğitim Bakanlığı eğitim programlarını
hazırlamak üzere kendi radyo ve TV stüdyolarını Ankara'da kur-
muştur. Burada hazır|anan eğitim programları Türkiye Radyo-
ları'ndan ve TRT Televizyonu'ndan yayımlanmaktadır. Milli Eği-
tim Bakanlığının hazırladığı ilk radyo eğitim programr, ilkokul
öğ,rencileri için, Nisan 1963'de Ankara İl Ra<iyosu'nclan yayım-
lanmıştı. Konu «Suyun Yararları,, idi. Bu denemeden sonra da
radyo eğitim programları 1964 yılında, TRT kurulduktan son-
ra, sürekli olarak başladı. 1968'de yaytma başlayan TRT Televiz-
yonu'nda da ilk TV eğitim programları 1969'da yapıldı. Program-
ların içeriğinin sorumluluğu elbötte yine Milli Eğitim Bakanlı-
ğı'ndaydı. Her ülkede görüldüğü gibi, eğitim programlarrnrn ha-
zırlanışında Milli Eğitim Bakanlığı ile TRT arasrnda çeşitli sür-
tüşmeler meydana gelirdi. Çünkü 12 Mart dönemine dek TRT
özerkti ve bazı eğitim programlarının Milli Eğitim Bakanlığı ta-
rafından saptanan konularını kendi yayım ilkelerine aykırı bu-
lur ve özellikle bu bakanlığın faaliyetini tanrtıcı programlara
«Bunlarrn öğrencileri ya da halkı eğitici nitelikleri yok,ı diye kar-
sı çıkardı.

Milli Eğitim Bakanlığı'nrn «eğitim amaçlarına yönelik,, blr
anlayışla TRT Televizyonu'nda 12 Mart, dönemi içinde yayım-
lattığı bazı programların konularrnr burada sıralamakta yatat
var: uİlk öğrenimin beş yıldan sekiz yıla çıkarılmasrnın yararla-
1,1ıı, «Ehliyet nasıl allnır?,ı, «Akvaryum baiıklarının bakımı»,
«Genç yaşta yapılan evlilikı,, «Boş zamanlarrn değerlendirilme-
5!ı,, «El işleri,,, «Kuşların bakımıı,, «Kaloriferlerin yakılmasrnda-
ki inceliklelıı, «Ev çiçeklerinin bakrmr» ve «yüzme dersleri». Bu
konulara ek olarak Milli Eğitim Bakanlrğr'nın incir çekirdeğini
doldurmayan daha pek çok konuda radyo ve TV eğitim progra-
mı hazırladığını ve bunlarr da TRT'nin yayınladığını rahatlıkla
söyleyebiliriz.

Radyolarımızda ve televizyonumuzda gerek öğrencilerin, 9e-
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rekse yetişkinlerin eğitsel gereksemelerine yanıt veren diğer prog-
ramlar hiç mi yayımlanmamıştır? Bu soruya olumlu örnekler
göstersek bile, bugüne dek TRT ile Milli Eğitim Bakanlrğı'nın iş-
birliği ile hazırlanan,ve yayımlanan radyo ve TV eğitim program-
larrnrn bilinçli bir anlayışla plAınlandrğını ileriye sürmek son de-
rece güçtür. Çünkü sermaye çıkarlarrnın her alanda ğır bastığı
Türkiye'de eğitim ya|nız radyo ve TV konusunda değil, her alan-
da yozlaştrrılmıştır. Eğitim oianakları, fırsat eşitliği ilkesi hiçe
sayılarak yalnız ekonomik gücü yüksek olanlarm yararma kul-
lanılmaktadır. Ya da günümüzde görütdüğü gibi, din ve ahlök
eğitimi maskesi altrnda toplumumuzun, sömürüye uygun bir or-
tam yatatmak amacryla, daha geriye götürülmesine çalışılıyor.
İşte bu anlayışrn egemen olduğu Türkiye'de radyo ve TniI eğiti
minin de yerinde kullanrmr ve yarar sağlayacak bir düzeye geti-
rilmesi beklenemez.

Radyo ve TV Eğitim Yayımtrarının Aksayan Yönleri :

Türkiye'de eğitim konusu genellikle bilinçli bir anlayşla ele
alinmadığı için, radyo ve TV eğitim programlarrnın hazrrlanma-
srna da bilimsel bir anlayışta yaklaşılmadr bugüne dek. Yabancr
ülkelerdeki yozlaşmış ya da bizim koşullarrmrza uymayan bazı
örneklere bakarak, bu iki kitle iletişim aractnı Türkiye'de düzme-
ce bir plAnla hizmete sokarken şu görüş üzerinde duruldu: Rad-
yodaki ve televizyondaki eğitim programları ile öğretmenin ye-
rini almak mümkündür. Oysa bugünkü Türkiye'nin ekonomik
ve sosyal yapısı bu görüşün karşısında yer alıyor. Öğretmene bu-
gün, radyo ve TV eğitim programrndan çok önce, her eğitim dü-
zeyinde yer var. Radyo ve TV eğitim programlarr ancak öğret-
mene yardımcr olabilecek nitelikler taşrmalrdrr üIkemizde. Birin-
ci yanlış adım bu görüş hiçe sayıldığı için atıldı.

İkinci yanlış adrm da aynı çizgiyi izliyor. Bugüne dek rad-
yodan ve televizyondan öğrenciler için yayımlanan eğitim prog-
ramlarrnrn okullardaki ders programlarınr izledikleri görülme-
miştir. Oysa yabancı ülkelerdeki uygulamalar incelendiği zaman,
bu durumun sağlanamamastnln radyo ve TV eğitim programla-
rının etkilerinin sıfıra indirdiği derhal anlaşrlır. Kaldı ki, öğren-
ciler için radyodan ve televizyondan yayımlanan eğitim program-
larrnrn yaytm saatleri de yanlış seçiliyor. Ya bu. nedenle ya da
bazr okulların çift öğretim yapmasrndan ötürü öğrencilerin rad-
yodan ve televizyondan söz konusu programlarr izlemeleri ola-
naksrzlaşmaktadır. Burada elbette bir başka nokta üzerinde de
durmakta yatar var. Bugün Türkiye'de kaç okulda radyo ve TV
alrcı vardrr? Her okulda bu alıcrlardan olabilir mi? Her okulu
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bir kenara bırakalım. Anadolu'nun bazı okullarında radyo ve TV
alrcrları var mıdır? Anadolu'ya daha okul gitmemiştir, Mevcut
oku]ların öğretmenleri kıyıma uğramaktadır. O halde radyo ve
TV ile Türkiye'nin büyük bir bölümüne eğitim götürmeye ola-
nak bulunamaz. Üstelik okul ve öğretmen sorunlarrna bir çözüm
getirilse bile, Türkiye'nin yine büyük bir bölümündeki okullara
radyo ve TV alıcrlarr koyamazsınız. Çünkü sömürü düzeninin ege-
men olduğu Türkiye'de gerçek arılamda elektronik endüstrinin
kurrrlmasrna yabancı sermaye ve oııun]a ilişkili durumunda olan
işbirtikçiler engel olduğu için, özellikle TV alıcılarr ancak mon-
taj endüstrisinin kapsamı içinde yapılmakta ve bu nedenle de

çok yüksek bir fiyata satrlmaktadırlar. Bu denli yüksek fiyala
satılan TV alıcılarını dağıtmaya hiçbir eğitim kuruluşunun eko-
nomik gücü yetmez. Sonuç olarak da radyo ve televizyondan ya-
pilabilecek eğitimin Türkiye'de krrsal bölgede yaşayan ve yıllar-
dır eğitimden yoksun bırakılmış kitlelere erişmesinin böylece
olanak dışı olduğu anlaşrlıyor. Ortaya çıkan bir başka nokta da,
yine aynı nedenlerle televizyonun bugünkü ekonomik koşullar
altında Türliiye'de eğitimde sağlanması gereken fırsat eşitliğine
her hangi bir katkıda bulunamayacağıdır.

TRT'nin Özerkliği ve Halk Eğitimi :

İşte yukarda kısaca sıralanan nedenlerden ötürü de dün,
bugün ve yarrn radyodaki ve televizyondaki eğitim programlarr-
nr hazrrlamaktan sorumlu Milli Eğitim Bakanlrğı yine yukarda
srralanan konularr kapsayan eğitim programları düzenleyerek
her zaman ve her yerde olduğu gibi, televizyonda da ancak mut-
lu azınlığı gözetmekten kendini kurtaramıyor. Ya TRT? TRT hiç
olmazsa «halk eğitimiıı alanrnda kendi başına kitlelere yararlı
olabilecek radyo ve TV yayımlarını hazır|ayamaz mı?

Kuruluşundan 12 Mart dönemine dek TRT Anayasa'dan al-
dığı yetkiyle özerkti. Bu özerklik döneminde TRT, yukarda da
belirtildiği gibi, Milli Eğitim Bakanlığı ile işbirliği yaparak okul
çağındaki öğrencilere radyodan ve televizyondan eğitim prog-
ramları yayımlamaya çalıştı. Fakat aynı önemde TRT, yetişkin_
ler için «halk eğitimiı, türüne uygun bilgi verici ve kitleleri uyan-
dıfrcr radyo ve TV programlarına da, özerkliğe dayanarak, ya-
yımlarında yer verdi. 12 Maft dönemine dek oldukça yeterli bir
düzeyde yayrmlanan bu programlarr gerek Milli Eğitim Bakan-
lığı, gerekse hükümetler önlemeye çalıştılar. Fakat TRT'nin sa-
hip olduğu özerklik TRT'yi ve bu programlarm yayrınını koru-
du. Eğer TRT'nin özerkliği devam edebilseydi, radyo ve TV haik
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eğitimi programları giderek gelişebilir ve büyük yatat|at sağla-
yabilirdi.

N'e var ki, Türkiye'yi olduğtı 5,erde tutmayı, hatt6 geriye gö-
türmeyi amaçlayan 12 Mart dönemi krsa zamanda yetişti. 1961
Anayasası değiştirildi ve bu değişiklik sonucunda B Mart 1972 la-
rihinde yürüriüğe giren ikinci TRT Yasası, TRT ile Milli Eğitim
Bakanlığı arasıridaki işbirliğini clalıa güçiendirdi ve her çeşit
eğitim programlarr bakrmrndan TRT'yi son derece bağımlı bir
durunıa getirdi. Şöyle ki: Ek maClde 3'de «TRT Kurumu, radyo
ve televizyonla yapılacak okul içi ve hatk eğitimi ile ilgili yaylm-
larrnr Milli Eğitirrı Bakaniığı ile birlikte düzenler» denmekte, ay-
nr konuda ek madde 4'de ise bu işbirliği daha genişletilerek «Ku-
rum program planlamalarrnda ilgili bakanlrkların görüşünü alır.»
denilmektedir. Bu durumd-a TRT eski özerklik uygulamasına gö-
re bakanlıklara, yani siyasal kuruluşlara ve dolayısıyla da bugün
Türkiye'nin yönetimine egemen oJan güçlere daha faz|a bağ|an-
dığı ve «ilgili bakanlıksız yapılamıız ya da onlarrn her dediği şe-
kilde yayım planlamasr yaprlrrıı görüşüniin ağır bastığı ortada-
dır. 12 l\{art dönemi böylece TRT'ye eğitim bakımından da bü-
yük bir kısıtlama getirmiş bulunrıyor.

Bu clurum 1973 Ekiıni'nde yııpılan seçimlerden sonra TRT'
nin başına getiirlen İsmail Cem zamanrnda düzeltilebilir, yeni
ve özerk bir yasa tasarrsr hazrrlarıarak CHP-MSP Koalisyon Hü-
kümeti'rre, oradan da T.B.M.M.'ne sunulabilirdi. Bunun sonu-
cunda da radyolanmu ve televizyonumuz eskisi gibi, her çeşit
siyasal baskıya karşrn, özerkçe h.azırlanmış eğitim programları
hazılayabilecek bir düzeye kavuşrnuş olurdu. Fakbt, nedeni ko-
layca anlaşılmayan bir tutumla, TR'l' Genel Müdürü İpekçi ve
onun yöneticiieri böyle bir noktarıın gereği üzerinde hiç durma-
mrşlar, hattö demeçlerinde özerkiiğe gerek olmadığınr bile belirt-
mişlerdir. Btı nedenle de gerek İtrıekçi döneminde, gerekse sonra
radyoda ve televizyonda eğitim ]]rogramlarrna hiç önem veril-
medi. Bugün de TRT Televizyonu, TV yetkililerinin herhalde eği-
tici diye nitelendirecekleri bir yayımda (Her cumartesi günü gös-
terilen «Hafta Sonuıı programrnın bir bölümünde), iki aşçıbaşıy-
la çeşitli ve pahalr gıda maddeleı:iyle yemek yapımrru öğretiyor
milyonlarca seyirciye. Etin ve diğer gıda maddelerinin giderek
pahalılaştığı şu günlerde hem de... İşte size Türk televizyonunun
bugün erişmiş oldqğu eğitim düzeyi.

Açık Üniversite :

Radyo ve TV ile eğitim alanrııda çeşitli eksikliklere ve yeter-
sizliklere sahip bulunurken, son y,ıllarda bir de «Açık Üniversite»
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tasarrsr çikarıldı Türkiye'nin eğitim alanrna. «Açık Üniversite,
de bilinen anlamr ile ders yapılmayacak, dershaneler yapılmaya-
caktır. Kayıt yaptıran öğrenciler Türkiye'de yaşadıklarr yerler-
den ayrrlmayacaklar, ders notlarr posta ile kendilerine gönderi-
lecek ve ayflca radyodan, televizyondan, filmden, basrlr yayım-
lardan, mektuptan, zamarI zamarr yapılacak seminer ve toplan-
tıl ardan y ar arlanacaklardır.

«Açık Üniversite,ı üzerinde burada kısaca durmadan önce,
ülkemiz için yepyeni bir yöntem olan bu eğitim biçimi ile ilgilı
bazr uyarılata yet vermekte yarar var. «Açık Üniversiteıınin Tür-
kiye için bugün YAYKUR tarafından önerilmesinin başlıca nede-
ni elbette eğitim sorunumuza en krsa yoldan bir çözüm getirmek-
tir. Bir öğretim üyesinin belirttiği gibi, Türkiye'de üniversite so-
runu çözümlenmeden birdenbire «Açık Üniversiteıı yöntemine ve
düzenine sarrlmak, eski bir yapinın çökmesini önlemek üzere ça-
tının çağdaş malzeme ile değiştirilmesine benzemektedir. Çünkü
ortada bulunan sorunlar yok edilmeden başvurulacak yeni bir yön-
tem ancak daha başka sorunları da birlikte getirir. Dolayısıyla
önce gerek eğitim düzenimizdeki temel sorunlarr ve radyonun ve
televizyonun bugüne dek Türkiye'de eğitimdeki kullanrmında gö-
rülen aksaklıkları çözümlemeye bakmalı, ancak bundan sonra
Batr'da uygulanmakta olan yeni ve çağdaş eğitim yöntemleri-
nin bizde geçerli olup olmadığı araştırrlmalıdır.

Açık Üniversite Çok Yeni Bin Yöntemdir :

«Açık Üniversiteıı Batr'da uygulanan yeni eğitim yöntemle-
rinden biridir. Gerçi bu yönteme Japonya'da da başvurulduğunu
görüyoruz. Fakat biz burada İngiltere'deki örnek üzerinde dura-
cağız, İngiltere'de «Açrk Üniversiteı)nin, yrllarca önce yüksek öğ-
renim yapm§ olanlarr son bilimsel gelişmeierden haberdar et-
mek ya da üniversite öğrenimi görmemiş olanları yüksek düzey-
de genel bilgilere kavuşturmak amacryla kullanrldığr ileriye sü-
rülür. Böylece «Açık Üniversite,ı ile çalışanlara mı erişmenin yol-
ları araştırılmaktadır? İngiltere'deki bu yeni yöntemin İşçi Par-
tisi tarafrndan önerilmiş olmasr, çalrşanlara yeni bir eğitim ola-
nağrnı götürmekten ileriye gitmediğini ortaya koyuyor. Ayrrca
İngiliz uygulamasınr incelediğimiz zaman, bu yeni eğitim yönte-
minden evde çalrşanlarla birlikte, tam gün çalrşanlarrn da yarar-
landıklarrnı görüyoruz. Böylece, her hangi bir nedenle yüksek
öğrenim yapamamış olanlar «Açık Üniversiteıı ile bu eksikliği
kapama frrsatınr bulmaktadırlar.

Ne Denli Açık Bir Yöntem Bu? :

«Açık Üniversite,ıye girmek isteyenlerin daha önce bir sı-

34



navdan geçmeleri gerekmiyor İngiltere'de. Yalnrz, başlıca koşul-
lardan biri üniversitenin derslerini izleme zorunluğudur. Ger-
çekte, «Açık Üniversiteı) sanfüğı değin açık bir kuruluş değil-
dir. Ders araçlarrnrn erişebileceği öğrenci say§ı ve derslerin izle-
nebileceği yerlerin say§ı, «Açık Üniversiteıınin sınırlarrnr oluş-
turur. Bu nokta aşağıda incelenmektedir. «Açık Üniversite»nin
vereceği diploma, elbette diğer üniversitelerin diplomaları ile eş
değerde tutulur. Ders programlarr arasrnda fen, matematik, tek-
noloji, çeşitli sanat dalları ve sosyal bilimler başlıca konularr
oluşturur.

«Açık Üniversiteııde her öğrencinin adresine mektupla ders
konuları, notlarr ve diğer belgeler gönderilir. Aynı şekilde de her
öğrenci «Açık Üniversiteı, merkezine postayla ev ödevlerini ve
evde hazırladığı diğer belgeleri göndermek zorundadır. Bunla-
rın arasrnda araştırmalar ve diğer çalışmalar da bulunabilir. Ders
konuları mektupla öğrencilere bildirildiği zaman, öğrenci ken-
disine gelen mektuptan ayıı:- zamanda radyoda ve televizyonda
dersleriyle ilgili hangi programlarr izlemesi gerektiğini de öğre-
nir.

İşte burada «Açık Üniversiten»in öğretim progıaınrna rad-
yonun ve televizyonun da girdiğini anlryoruz. Bu, son derece
önemli bir noktadrr. Ne var ki, mektupla öğretimden sonr4 rad-
yo ve televizyonun «Açık Üniversiteıı içindeki başlıca öğretim
araçları olmadığını da bilmemiz gerekir. Çünkü «Açık Üniversi-
te» bunlara ek olarak, kısa süreli «bölgesel kurslar ve seminer-
ler» açmayr da uygun görmektedir. Hattö öğrencilerin yaşadık-
ları bölgelere «danşman öğretim üyeleri» de gönderilmekte, bun-
lar öğrencilerle arada srrada oturup, öğretim konusu olan deıs-
leri tartrşmaktadırlar.

kısacası, İngiltere'deki «Açık Üniversiteıı örneğini inceler-
sek, şu şekilde bir eğitim yapıldığını görürüz: Diyelim ki Anado_
lu'da küçük bir kasabada oturuyorsunuz. Liseyi bitirmenize kaı-
şın, çeşitli nedenlerden öttirti tiniversiteye gidemediniz. Ama Dev-
let size «Açrk Üniversite,, olanağınr sağlamış. O halde merkezi
başkentte olan «Açık Üniversiteııye başvurabilirsiniz. Bu işi mek-
tupla yaplyorsun§z ve yine postayla gelen yanıttan kabul edil-
diğinizi öğreniyorsunuz. Yani başvurmak, sonra da kabııl edilip
edilmediğinizi öğrenmek için Ankara'ya dek gitmenize gerek yok.
Üstelik öğreniminizi de bulunduğunuz kasabada yapacaksrnız.

Öğretim Nasıl Yapılacak? :

İlk olarak size mektupla alacak olduğ,unuz derslerin prog-
ramları, notları, hattö kitaplarr gönderiliyor. Belli tarihlere ddk
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sizden.çeşitti araştırmalar ve diğer ödevler isteniyor. Siz bunları
uygun bir zamanda yapacaksınr4 dolayısıyla yaşaııuruzı kazan-
mak için sürdürdüğünüz çalışmalarrnrz «Açık Üniversiteıı çalrş-
malarr tarafrndan engellenmeyecek. Bu arada size radyodan ve
televizyondan izlemeniz gereken programlarrn yayrm tarihleri
ve saatleri de bildirilmiştir. Öğretiei çizgide hazrrlanmrş olan bu
gibi yayımlar, sizin «Açık Üniversiteııde çalıştığrnız dersleri kap-
samaktadır. Böylece onların öğretici ve eğitici niteliklerinden
yatarlanacaksrnrz. Bu radyo ve TV programlarmm yaylm saatle-
ri, sizin yaşanunızr kazanmak için sürdürdüğünüz çalışma saat-
lerinden ya önce (sabahlan saat 7.00 - 9.00 arasl) ya da sonradrr
(akşam saat 18.00 - 22.00 arasr). Ayrıca ders yılı içinde «Açık Üni-
versite» sizin bulunduğunuz bölgede krsa süreli akşam kurslarr
da açaeak ve o bölgede oturan tüm açık üniversiteliler bu kurs-
lara katılarak okumakta oldukları ders konularrnın bazı bölüm-
lerini bizzat öğretim üyelerinin kendilerinden dinleyeceklerdir.
Bu ve diğer öğretim üyeleri ayrrca sizinle ve aJmr bölgedeki diğer
açık üniversitelilerle de tek tek ilgilenebilmekte ve kısa süreli de
olsa öğrencilerin ders sorunlarıyla meşgul olmaktadırlar. Yıl
içinde ve yü sonunda sınav yapmak gerekirse, «Açık Üniversite»
yetkilileri, bulunduğunuz kasabadaki yöresel yöneticilere (vali-
ler, kaymakamlar, eğitim müdürleri vb.) sorularr göndermekte
ve siz de bunların gözetiminde smava girmektesiniz. Yanıtlar el-
bette «Açık Üniversite»nin merkezinde değerlendirilir ve sonuç
da size yine posta ile bildirilir.

Fen, teknoloji ve diğer dallardaki dersler için «Açık Üniver-
site» yöresel atelyeler, lAboratuvarlar ve diğer deney yerleri aça-
bilir. İşte bu nedenlerle de «Açrk Üniversiteıı, sanrldrğr denli açık
o|amaz. Daha doğrusu, «Açık Üniversiteıı ancak radyo ve TV şe-
bekelerinin ,yayım alanlan içindeki bölgelere ve löboratuvarla-
rın kurabildiği yerlere dek açılabilir, yayılabilir. Böylece de «Açık
üniversiteı, kavramr içinde radyonun, televizyonun ve lAboratu-
varlarrn önemi kendiliğinden ortaya çıkar. Fakat elbette Türki-
ye gibi bir ükede «Açık Üniversiteıınin kurulmaslnl güçleştire-
cek daha başka nedenler de vardır.

Diğer Güçlükler Nelerdir? :

. Her şeyden önce öğrenciyi «bağımsrz» bir anlayışla çalışma-
ya yönelten bu yeni eğitim yönteminin, üniversite çağındaki
gençliğe eğitim yapabilme sorum]uluğunu aşılayrp aşrlamayaca-
ğını düşünmek gerekiyor. Çünkü yukarda kşaca belirttiğimiz
gibi, «Açık üniversiteı, öğrencisi bir hayli dağınık bir biçimde
derslerini yürütmek zorunda kalmaktadrr. Bundan sonra da el-
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bette «Açık Üniversite» öğretim yönteminin ülkemizde uygııla-
nıp uygulanmayacğınr hesaba katmak şarttır. Yine yukarda
görüldüğ,ü gibi bu yöntemle verilen derslerde mektuplarrn, rad-
yo ve TV programlarrnın, öğrenci araştırmalarlnln ve ödevleri-
nin, krsa süreli kurslarrn ve danışman öğretim üyelerinin gezi-
lerinin birbirleriyle ilintili tarihlerde ve son derece koordineli bir
şekilde ayarlanması ve hemen hemen her öğrencinin durumunun
merkezde teke tek izlenmesi gerekmektedir. Türkiye'de çok daha
basit ve Qok daha att düzeydeki eğitim yöntemleri arasrnda be-
lirli bir koordinasyon brı]unmazken, «Açık Üniversite,ı gibi bir
hayli karışık bir eğitim yönteminin düzenli bir çizgide yürütül-
mesi mümkün olabilir mi?

İşin İçinde Kimler Var? :

«Açık Üniversite,ı yöntemi içinde yalnız eğitimciler görev-
lendirilmiyor. Eğitimcilerle birlikte, radyo ve T'V programcıları,
filmciler, eğitim teknolojisi uzmanları ve çeşitli araştrrmacılar
da bu işin içindedir. Türkiye'de henüz TRT içinde uzmanlaşmrş
programcılar, filmciler ve diğer yet§miş personel brılunmazken,
«Açık Üniversiteıı bu gibi personel gereksinmesini nasıl karşıla-
yacaktır? Unutmayalrm ki, İngiltere'de «Açrk Üniversiteıınin ol-
dukça yeterli bir düzeye gelmesinde rol oynayan faktörlerden bi-
di de resmi radyo ve TV kuruluşu olan BBC'nin büyük bir bölü-
münü bu alana ayırmasrdrr. Bizde ise T5i,T'nin ve Milli Eğitim
Bakanlığı Radyo-TV ve Film Eğitim Merkezi'nin üniversite dü-
zeyindeki bir eğitim kuruluşuna program ve filmle belli bir kat-
kıda bulunabileceğini ileriye süremeyiz.

«Açık Üniversiteı, öğretimi içinde çeşitli aygrtlardan da ya-
rarlanrlmaktadır. Fakat bu aygıtların en basit olanlarrna bile
löboratuvar çalışması yapması gereken alt düzeydeki okullarda
rastlayamayrz. Durum fiirkiye'de böyleyken, «Açü Üniversite»
bu işin altından nasıl kalkacaktır?
. Unutulmaıııa,sı gereken bir başka nokta da «Açık Üniversi-
te,nin bugün İngiltere'de de henüz gelişmem§ olmasıdır. Eğer
Milli Eğitim Bakanlığına bağlı YAYKUR Amerika Birleşik Dev-
letleri'ni ya da İngiltere'yi örnek alarak «Açık Üniversiteıı yön-
temini Türkiye'de uygulamaya karar verdiyse, bu gerçeği de göz
önünde tuttuğuna inanabilir miyiz?

Bir başka nokta daha var: fiirkiye'de radyo ve TV bugüne
dek eğitim alanında başarryla kullanılamamışken, aynr kitle ile-
tiş araçlarının «Açrk Üniversiteıı girişiminde başarıya ulaşacağı-
nı düşünmek boşunadır. Çünkü yukarda da belirtildiği gibi, bir
hayli karışık bir yöntem olan «Açık Üniversite,,de radyo ve TV
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gibi araçları eğitimde kullanmadan önce, bu alanda onlardan
bazr bakımlardan olumlu sonuçlar a|mamız gerekirdi. Örneğin
radyo ve TV bugüne dek Tiirkiye'de okuma yazma öğretiminde
kullanıldı mr? Her ikisi de bilimsel yöntemlerle büyük kitlelerin
eğitimi için hizmete sokuldu mu? Elimizde belirli sonuçlar var
mr? Yoksa, önce işe «Açık Üniversiteıı gibi karışık yöntemlerden'
değil, daha basit yollarla başlamak ve belli beceriler elde ettik-
ten sonra «Açık Üniversiteı)ye sıra vermek gerekir.
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Şili'de Eğitim Sisteminin
GeIişimi
o

Beniüo LOPE,Z

Şill İşçl Sınıfı ve Eğitim

Bu yüzyılın başlarrnda Şili'de işçi srnrfı, iilkenin kuzey vi-
lA,yetlerindeki güherçile madenlerinin işletilmesi sonırcunda
önemli gelişmeler gösterdi. O zamarılar, Şili'deki gerici güçler-
le ittifak halinde olan hakim İngiliz emperyalizmi ülkenin gü-
herçile madenlerini hızla ele geçiriyordu. Durumun, günümüz-
de Şili'nin içinde bulunduğu duruma benzerliği oldukça drama-
tiktir. O dönemde, Emperyalizm, Pasifik Okyanusu'na yakın olan
bölgede aktif bir ro1 oynadr; bölgede silöhlı çatışma ortamr yara-
tıp 1879-1895 yrlları arasında, Şili'nin, Peru ve Bolivya ile karşı
ı(arşrya geldiği Pasifik Savaşrnrn kışkırtıcılığını yaptı. Bu çatış-
ma Peru ve Bolivya'nrn yenilgisi ile sonuçlandr. Fakat Şili'de İn-
giliz'lerin emperyalist yönetimi gelişen ulusal burjuvazi ve orta-
ve alt tabakaların bir krsmr tarafrndan desteklenen, ulusal çı-
karlarr koruma yönünde gelişen, güçlü bir eylemle karşılaştı. Li-
beral bir politikacı olan Şili Başkanı Jos6 Manuel Balmaceda o
günlerde Şili'li işçi ve tüccarlar için önemli bir zenginlik kayna-
ğı olan güherçile madenlerinin mülkiyet ve kullanımının belir-
lediği ıılusal çrkarlarrn, korunmasr açrsrndan özel bir önem ka-
zandı. Başkan Jos6 Manuel Balmaceda azimli ve güçlü bir biçim-
de savaştr. Şili anayasa ve yasalannln olanak verdiği tüm yasal
ataçIa,ra başvurdu. Fakat Şili oligarşisi parlamentoda başkan
Balmaceda ve onun temsil ettiği demokratik güçlere karşr uzla-
şılması mümkün olmayan bir muhalefet oluşturdu. Sonunda,
1891 yılında gerici muhalefet iç savaşı başlattı; dış yardım saye-
sinde asker toplandl, parasınl emperyalistlerin ödediği danış-
manlar tutuldu ve vahşi ve kanlr bir savaş başladı. Anayasaya
bağlı demokratik güçler büyük bir fedakörlık gösterdiler; fakat
İngiltere tarafından kurulan ve beslenen, mücadele içinde belir-
leyici bir faktör haline gelen deniz kuvvetleri gerici güçlerin ve
Ingiliz emperyalizminin yanrnda yer aldı. Binlerce insan anaya-
sayr korumak için savaşrrken öldü. Yine, Balmaceda'vr destekle-
yen binlerce demokrat katledildi ve mallarrna el konuldu. So-
nunda başkan Balmaceda Şili'nin ulusal çrkarlarr ve bağrmsrz_
tığına adadığı hayatrna son vercli. Bundan sonra, İngiliz emper-
yalizmi güherçile madenlerini hızla ele geçirdi. Ülteael<i doğal
kaynakların işletilmesi İngiliz işverenlerlne büyük bir servet
kazandrrdr (bunlar uluslararası şirketlerin Şili'de daha sonra
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oynadıkldrı korkunç rolün ilk hazırlayrcrlarıdırlar). Şili oligarşi-
ai de doğal olarak, bu gibi entrikalarda pek yetersiz kalmıyordu.

Şili'nin tarrmla uğraşılan bölgelerinden alınarak kuzeyde
çölün kavurucu sıcağındaki madenlere getiriien işçiler çok kötü
koşullar aitında yaşayıp, çalıştılar. Böylece, bu vüz vılın başla-
rında söz konusu vilöyetlerde, giderek büyüyen kapitalist sömü-
rünün ağu koşullarında tecrübe kazanan güçlü hir proletarya
oluştu. Bu koşullar altında gelişen işçi sınıfı sert savaşlar verdi.
Örneğin 190?'de lquigue'deki Santa Mıiria katliamrnda tlç nin-
den fazla insan öldü. Katledilenler çölden lquique limaruna doğ-
ru yürüyüşe geçerek insan onuruna yakışır yaşam koşulları is-
teyen kadın, erkek ve çocuklardı. Bu işçi sınrfı, ileri bir srnrf bi-
linci geliştirip kendi örgüt biçimlerini bulabilecek kadar güçlen-
di. Içinden savaşta denenmiş, yetenekli örgütçü ve liderler çr-
kardı. Yine bu işçi sınıfı tarihte işçi sınıfı hareketinin babası di-
ye isim yapan nadir bulunan .bir insan yarattı. 1876'da doğmuş
olan bu büyük insanrn adı Luis Emilio Recabarren'dir Onun dü-
şünce ve eylemleri Şili'deki işçi sınıfi ve demokratik hareketler
üzerinde büvük ve kalıcı bir etkiye sahip oldu. İşçiler onu Maest-
ro (hoca) olarak adlandırdılar. O kendisini yetiştirmiş açık gö-
rüşlü doğuştan bir öğretmen ve aynr zamanda işçi sınıfınrn önem-
li ideolog ve liderlerinden biriydi. Çalışma ve eylemleri bu temel
özelliklerinin izini taşırdı. O ahlaki ve pratik anlamda da bir us-
ta, öğretmen ve bir entellektüet liderdi.

Luis Emitio Recabarren'in Eğitirnre İlgll Düşünceleri

Bir matbaa işçisi olan Recabarren işçilere sı"irekli olarak ders
verir ve bunlar daha sonra kendi kurduğu gazete ve dergilerde
veya kendisinin ve .taraftarlarrnın işçilere sattrklarr küçük ki-
tapçıklar halinde yayrnlanırdı.

Recabaren «Sendikalaşmanrn Sağladığı Avantajlar» başlıklı
kitapçıkta şöyle yazar: «eğitim, güç, akıl ve irade gücü sendika-
nın bize kazandırdrklarıdır; sendika diğer çalışmalarıvla bu dört
büyük erdemin her üyede gelişmesini sağlar. Doğal olarak sen-
dika bunlarr yalnrz sendikal çalşmaya aktif olarak katılan üye-
lerine sağlar. Sendika, işçi eğitimini yanlrzca kütüphanesi ve dü-
zenlediği konferans ve dersler aracılrğıyla değil, aynı zamanda
gazetesi aracrlığıyla, örgüt içi konuşma ve tartışmalarla da sağ-
lar. Sendika diğer sendikalarla olan sıkı ilişkileri, üye sayısm-
daki artış ve üyelerinin bilgi düzevindeki yükselmeler ölçüsünde
giderek büyüyen birgücü temsil eder. Örgütün güçlütüğü, onun,
ayıı zamanda her örgütlü üvenin yararına daha etkili hale gel-
me yeteneğine sahip Ölması demektir. İşveren için ise, bu, örgüt-
lerinin gücü ve haber alma etkinliği ölçüsünde kadn, erkek tüm
işçi ve ğalışanlara daha saygıh olmak demektir. Sendika aydın-
laİı da 

-egltlr. 
Çünkü eğitim ve öğretimin sürekli gelişim süreci,

zorunlu olarak, onlarında düşünsel ve moral kapasitelerini ge-
liştirir... »

Recabarren toplumla bağlantılı olarak, işçilerin düşünsel
yönden gelişiminin hedef ve önemi üzerine şu görüşleri savunur:
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«toplumu değ,iştirmek deinek, sömürücü ve egemen işveren sınr-
fıni ortadan -kalclırmak demektir. Sendikalar üyeleriniır düşün-
sel yeieneklerini geliştirmevi başarabilirlerse her sendika üyesi,
kendl bireysel ve kollektif gücünün, daha önce belirtiğimiz avan-
taj ve gelişmeleri gerçekieştirecek güçte olduğunu kavrayacak-
tıf. avnı şekilde, üveler güç kazandikça, ilerde, sömürücü srnrfr
ortactan kaidırma yeteneğinide kazanacaklar...ıı

Recabarren'in i}loral Sorunlarla İlgili
Düşiinceleri
ı,Halkın bugünkü morai durumu onur krrrcrdrr. İnsan var-

lı;gıır;n bir anlarn ve amacl olma,lıdır. Bu ise, insan hayatrnrn bir
amaclnın o]masıyla sağlanabilir. Bu amacr gerçekleştirebilmek
için insanlık kencli yetkinliğine doğru yola kovulmalıdrr. Belirli
bir azınlık keyıf içinCe yaşa,rken, büyük bir kitlenin köleleştiri-
lip, sömürüldüğünü l-.ile bile çalıştırılmasrndan daha onur krrrcr
bir durum yoktur. Biz sosyalistler, ezenlerin, sömürenlerin, cel-
latların, sömürülen rrıutsuz kurbanlarrn olmadrğı, eksiksiz bir
hayal istiyoruz. Bize havatta değiştirilemiyecek şeylerin olduğu
söylenecek. Biz bunu karariı bir biçimde reddediyoruz. Var olan
herşey, hepsi geliştirilip, yenilenebilir...,,

Bir işçi olan Luis Emilio Recabarren'nin işçi sınıfrnrn amaç-
ları ve hayat anlayışryla ilgili düşüncelerindeki açıklık hayran-
lılç vericidir. Analizlerinin vöntemi ise şaşırtrcıdır. Düşüncelerin-
de, diyalektiğin temel yasaları tıütün açıklığı ve doğallığıyla be-
lirmektedir.

_ Recabarren'in Okul Anlayışı :

' Recabarren'e özgü düşünce derinliği, örgütleme ve uygula-
ma alanrndaki pratikiiğinde de beiirmektedir.

Sosyalist İşçi Partisini (1922 Ocağında Komünist Partisine
dönüştü) kuran Recabarren bu parti için bir program hazrrladr.
Bu programda düşünceleri içinde önemli bir yer işgal eden eği-
tim ve öğretim soruniarıvla ilgili olarak şunları belirtiyordu:
«eğitim reformu, J.4 yaşına kaclar tüm çocuklhr için eğitim laik
zoruniu ve para§lz olmalıdır. Bu konuda, devlet kaynakları ilk-
okullara öncelik tanınarak tahsis edilmelidir. Okul saatleri için-
de çocuklata patasız yemek verilmelidir. Aynr şekilde, çocukların
giyimi, kitapiarr ve diğer okul araçlarl parasu olarak sağlanma-
lrdir, Gece ve ticaret okullarr kurulmalrdır. Tatil kövleri kurul-
malıdır. El sanatları, tarlm ve sanayi ürünleri sık srk sergilenme-
lidir. Ve son olar"ak; Sosvalist İşçi Partisi, proletarypnın maddi
ve manevi durumunu geliştirmek proletarvantn manevi ve dü-
şünsel sıandartlarını vükseltmek, vanlrşları düzeltmek, yanlış_
ların doğduğu kaynakları yok etmek, işçilerin tümünü çevrele-
rindeki gelişmeyi etkiliyebilmelerini sğlamak için sendikalarda
örgütlemek ve bugünkü düzeni ortak refah toplumuna dönüş-
tüİmek için, ihtiya4 ve denevlerin gerektirdiği ÜUttln ekonomiİ<
ve politik tedbirleri uvgulamaya koyacaktrr.» (Selected 'Works
Recabarren Quimautu Pu]olishers, 1972)
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Luis Emilio Redabarren, Şili işçi sınıfının yüz vılın başların-
dan bu yana eğitim ve kültür lıayatına dahil olmak sürecine
gösterdiği ilginin canlı bir simgesidir. Bu ilgi, işçi sınıfınrn ken-
di eğitimi ile ve toplumun öncü sınıfr haline gelme biiinciyle
bağlantılı olarak gelişmektedir. Daha da ötede, Şili işçi sınıfı eği-
tim ve kültüre işçi sınifı içinde hissedile.n yeni bir toplum özle-
miyle yaklaşmakta, ilgi göstermektedir. Işçi sınıfı, bu ilgiye, va-
kit geçirmeksizin kendi mücadele amaçları içinde önemli bir yer
vermiştir.

Henri Wallon'un Eğitirıı Anlayrşr ve Şili'deki Etkileri

Şili'deki öğretmen ve eğitirnciler eğitim ve sendikacılıkla il-
gili karşılıklı deney alış verişinin gelişmesi nedeniyle oldukça es-
ki bir uluslararası ilişki geleneğine sahiptirler.

İkinci Dünya Savaşr srrasrnda Şili'li öğretmenler Amerika'lr
Öğretmenler Sendikasınrn (CAM) kuruluşuna katılarak Ameri-
ka'lr öğretmenlerle ilişkilerini geliştirdiler. CAM, savaş bittikten
sonra, faşizmin devrilmesinde önemli bir paya sahip olan birle-
şik işçi hareketine katıldı. Şili'li öğretmen Crisologo Gatica tüm
dünya öğretmenltİrinin birleşmesi önerisinin ele alındığı, FEN
ve İrr ile yapılan iik hazırlık toplantılarında CAM'ı temsil etti.
Bu fırsatlardan faydalanan Şiti'li öğretmenler, Fransrz mukave-
met hareketi tarafından, Fransa'da eğitimi yeniden canlandrr-
mak üzere oluşturulmasrna başlanan ve Charles de Gaulle yöne-
timindeki geçici hükürnet tarafrndan da sürdürülen komisyonun
üyelerinden Paullangevin ve Henri Wallon'la bağlantı kurdular.
Paullangevin ve Henri Wallon gibi önde gelen bilim adamları-
nın eğitim anlayışrnın Latin Amerika'da duyulmasr bu yolla ger-
çekleşti. Eğitimle ilgili bu anlavış ve kavramlar Latin Amerika'
daki eğitimciler arasrnda büyük bir ilgi uyandırdı. Söz konusu
anlayış ve kavramların Şili'de uvandrrdığı ilgi bu konuda vapr-
lan araştrrmalara }nız kazandrrdr; ve daha sonra Şi!.i'li öğretmen
ve eğitimcilerle uluslararası öğretmen hareketi arasrndaki ilişki-
lerin güçlenmesi, faşizme karşr verilen sert mücadele içinde ka-
zanrlan, yeni eğitim sisteminin genişletilmesi ve geliştirilmesi
doğrultusundaki deneylerin uygulamaya konulmasınr sağladı.

Büyük bir bilgi birikimine ve ileri bir pratik yçteneğine sa-
hip olan Wallon dünya öğretmenleri arasında düşünce ve eylem
birliğini sağlamaya çalışmış olan çağımızın diğer önde gelen ki-
şileri gibi -bilim adamr ve sendika lideri olarak gösterdiği ba-
şarrlr çalrşmalardan ötürü- FİSE'nin başkanlığına getirildi.
Onun Şili'de eğitimle ilgili düşünceleri güçlü bir şekilde etkile-
yen, eğitim anlayış ve tecrübesi Şili'li öğretmenlere geniş çapta
aktarıldı.

Şili'de 11 Eylül 19?3'e kadar vaylnınl sürdüren «Dünya Öğ-
retmenleri» (Educadores del mundo) isimli gazete Nisan/Mayıs
1973 sayısında şöyle yazryordu: «Henri Wallon'un eğitimle ilgili
düşünceleri zengin, derin, esnek ve karmaşıktır. Bu düşünceler
herhangi bir şekilde soyutlamalarla ve peşin teorilerle beslenmez.
Onun fizikçi ve psikolog olarak sahip olduğu tecrübe, onun ço-
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cukların eğitiminde ve karakterlerinin oluşumunda ortaya çı-
kan günlük zorluklarla birleştirıniştir. O, ona danışmaya gelen
ana ve babalar ve görevleri çocuğa olgunluk çağına kadar vol
göstermek olanlarla ilişkilerini sürdürnıüştür. Öğretmenler onun
değerli bir müttefiğidir: O en büvük önemi öğretmenlerin evle-
mine atfetmiş ve onlardan vüksek mesleki niteliklere sahip ol-
malarrnr istemiştir. Henri Wallon'un eğitim anlayış ve pratiğinin
hareket noktası tamamen bilimsel yöntem -fakat dar anlam-
daki teknik yöntemler değil- tıygulamalarıntn ürünü olan ço-
cuğun zihinsel (mental) gelişimi ile ilgili nesnel bilgidir. Onun
bilimsel psikoloji anlay§ı yavaş yav..aş öğretmen yetiştiren eğitim
Kurumlarrmrzda da benimsendi. Oğretmenler arasrnda, çocuğa
bir birey olarak, gelişiminin türn evrelerinde daha fazla dikkat
gösterilmesini sağlayarak geleneksel eğitim ruhu ve pratiğinin
yeniden gözden geçirilmesine vol açtı. Böylece Henri Wallon ço-
cukların hareketlerinden, onlarr düşünen ve eyleme geçen birev-
ler haline getiren faktör ve prensiplerden, biçimcilikten uzak bir
eğitim yönelimi geliştirdi...»

Wallon şöyle der: «Çocukların özgürlüğüne savgı gösteril-
melidir. Bu onlarrn yeteneklerinin geliştirilmesine gösterilecek
saygı anlamına gelir. Çocuklar, hala genellikle kendi kendine
gelişecek veteneklere sahip var,lıklar olarak görülmekte. Tüm
analitik bilimlerde Vaprlan yanlış, nesneleri, bütünü gözden ka-
çırarak parçalara bölmek, ayrrştrrmaktrr.,ı (H. Wallon The Orj-
gins of Character).

«Analitik bilimin boyutları içinde kendini srnırlandrrama-
van eğitim bir sezgi, bir esinlentne veya sa,nata da indirgenemez.
Eğitim yöntemleri bir dehanın sezgileri değildir... Biz bunlarrn
iletilebileceğine inanıyotlJz. Biz eğitim tekniklerinin olduğuna
ve bu tekniklerin de birevin kendisi ve onun geliştiği çevreye iliş-
kin bilimsel prensiplere dayandığına inanryoruz., Eğitim böyle
ele alındığrnda, bir bilim, belkide insanla doğrudan doğruya ilgi-
li en genç bilim dalı ha,line gelir. Bu bilim geleceği olan u... İn-
sanın kurtuluşunu mümkün kr-lan, varlrğrn, gerçekliğin ve ha-
yatın her alanında giderek gelişen bir bilimdir,. Bu bilimsel eği-
tim anlavrşr, Prof. Wallon'un geleceğin hazırlavıcrları olan öğ-
retmenlerin eğitilmesine verdiği önemin ve -bilimsel alandaki
ve dünyadaki gelişmelerin gerisinde kalmamaları için- yüksek
kültürel gelişme düzevi ve yetkinlikleri ile ilgili taleplerinin da-
ha ivi anlaşılmasmı sağlavacaktır.ı,

Prof. Wallon'un eğitim anlayışr Şili'de geniş bir ilgivle kar-
şılandı. Bu düşünce ve deneyler Şili'de özellikle işçi sınıfı hare-
ketinin gelişip büyümesi ve toplumsal gelişmeyi pekiştirme sü-
reciyle birlikte gelişen düşüncelerle bağlantılı olarak etkinlik
kazandı. Bunlar, sadece Şili'deki veni gerçekliğin belirgin öze!-
likleri olarak görülüp, geçilmemelidir.

Birleşik İşçi Sendikastnın (CUT)
Altıncr Kongresi ve Eğitim :

1968 Ekiminde Şili'de Birleşi[ İşçi Sendikasrnrn (CUT) al-
tıncı korıgresi yapıldı. Bu kongrenin mücadelesi, örgütlenmesi
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ve anıaçları bakımından yüksek bir düzeve erişmiş olan işçi si-
nıfr için tarihi bir önemi vardır. Bu kongrede işçi sınıfı, onul!,
ülkedeki demokratik güçlerin önderliğini ele almasrnı sağlayan
kendi programını belirledi.

Kongreye öğretmenler, eğitim işğileri ve onlarrn liderleri, bi-
lim adamlan, önde gelen eğitimciler, memurlar ve üniversite rek-
tölreri katıldı. Bu kongrede eğitim konusuna büyük önem veril-
di ve demokratik bir eğitim sisteminin geliştirilmesi yönünde
önerge ve tezler öne sürüldü. Eğitimin içeriği iktisadi ve kültü-
rel birikimine sahip çıkmaya çalışan toplıımun gereksinimlerine
göre ele alınrp, irdelendi. CUT'un bu kongresinde işçiler de ça-
lışanlar için bir eğibim programl hazrrlanması yönündeki dilek-
lerini ifade ettiler. Böylece Şili'li öğretmenler arasrnda geiişen
eğitim anlayrşı §çi sınıfınrn deneyleİl ile zenginleştirildi ve şe-
hir ve kırladaki geniş kitleler için bir kavnak haline geldi. Kong-
rede belirlenen düşünce ve kararlar, daha sonra Halk Birliği Hü-
kümeti döneminde, Şili toplumunun özlediği değişikliklerin uy-
gulanmasr yönünde gelişen evlemlere temel teşkil etti.

g..Işç[enn İjgrtıml :

Şili Ulusal Mesleki Eğitim Enstitüsü (İNACAP) başkanı
Prof. Osvaldo Oyola mesleki eğ,itimle ilgili şu açıklamayı yaptı:
«CUT'un altıncı kongre kararlarrnda çalışanlar için ulusal bir
eğitim sistemine duyulan ihtiyaç ve aynca söz konusu sistemin
amaç ve yap§r belirtilmiştir. Bu, işçi sınıfmrn, kurtuluşu için
gerekli olan kültürel ve bilimsel araçlarr elde etme .yönündekihak ve dilekleri yansıtmaktadır. Bu konuda Dünya Işçi Sendi-
kaları Federasyonunun kabul ettiği «Mesleki Eğitim Bildirgesi-
nin,, içerdiği ilkelerde göz önünde tutulmuş olup koşullarrmrza
uygun bir biçimde uygulanacaktrr. Çalışanları kapsavacak olan
ulusal eğitim siİteminin amaçlarr, bu ilkeler temel alınarak be-
lirienmektedir. işçileri kapsavacak olan bu eğitim sistemi, onu,
ülkemizin günümüzde geçirmekte olduğu dönüşüm sürecine di-
yalektik bir biçimde ba,ğlayacak amaçlara sahip olmalrdrr. Bu
eğitim sistemi, üretim araçları ve üretim ilişkilerindeki dönü-
şümle ifade edilen ve işçilerin, ekonominin sosyal ve karma sek-
törlerindeki işletmelerin yönetimine katrlması olgusunu kapsa_
yan nicel ve nitel ekonomik değişiktikleri dikkate almalrdrr. Yi-
ne bu eğitim sistemi içinde bulunduğumuz tarih anr yansrtma-
lı. Ve temel ilgi alanı iş, havat ve çalrşan insanla bağIar_ıüılı bir
eğitim ve öğretim düzenini öngörmelidir. Söz konusu eğitim sis-
temi, üretim süreçlerinin genel ve bilimsel öğeleri yanında temel
bilimler, sosyal bilimler ve ekonomi alanında temel biigileri ilet-
meli yani politeknik bir nitelğe sahip olmalıdır. Yani işçilerin
eğitimi, iş ve meslek eğitimi olarak belirlenmeli ve standart il-
kelere göre uygulanmalıdır. Meslek eğitim emek gücü ihtivacı
ile ilgili bilimsel çalışmalar ve işçilerle birlikte hazırlanacak olan
kısa, orta ve uzun vadeli programlara dayanmalıdır. Bu sistem,
sonuçta işiçlere bir yandan üretken faalivetlerini sürdürürken
diğer yandan da işçi srnıfınrn bir bütün olarak görevi ve kendi
talepleri çerçevesinde iş ve genel eğitim düzeylerini yükseltme
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fırsatrnr sağlayacaktrr,,. Allende hükümeti 11 EyIül 1973/e değin
Prof. Osvaldo Oyola tarafından vönetilen INACAP'ı lllusal Işçi
Eğitim Sisteminin uygulanmasryla görevli kılmava karar verdi.
B6ylece Prof. Oyola'ııın vukarıdaki aydınlatıcı fikirleri Ülusal
Sistem çerçevesi içinCe geliştirilip uygulandr.

Çeşitli üretim kollarrna bğiı sendika yöneticileri ve hükü-
met yetkililerinin ortaklaşa hazırladıklarr planlar 1972 vılı için-
de aşağıdaki sonuçlara ulaşılmasrnı sağladı.

Sektör
Tarım
Balıkçılık
Madencilik
Elektrik Üretimi
Elektronik
Metal - Mekanik
Soğutma Araçlarr
inşaat
Tekstil ve diğerleri
ToPLAM

Yönetici Teknik Eleman
ıdari Eleman
vasıflr uzman
Yarı Vas.ıfiı İşçi
Vasıfsız Işçi
TOPLAM :

Yet§kin Öğıcnciler
12.500
1.870

. t.223
2.225
1.400
7.133

90
2.27t

13.036

45.263

73.000
315.000
445.000
147.000
301.000

r.281.000

19?3 vılı içinde toplam olarak 80.000 öğrenciye ulaşılması
öngörüldü. Daha sonraki 6 vıi içinde ise şu rakamlara ulaşılması
planlandı.

Allende hükümetinin ekonomik planlarrna göre, söz konu-
su altı yıllık planın, ihtiyaçlarr karşıIamasr öngörüldü. Bu plan-
larla, işçilere üniversite eğitiminin sağlanması da dahi] olmak
üzere m|Iazzam bir girişim üstlenildi. Bu program binlerce Şili'-
li işçiye ilk defa yüksek öğrenim kaprlarrnı açtı. Şili'de daha ön-
ce böyle bir şey hiç olmamıştı. Bu yüzden söz konusu alandaki
eğitim deneyi hemen hemen srfrrdı. İşçilerin hemen hiçbiri üni-
versiteye gitmemişti, orta öğrenimini tamamlayanlarrn sayrsr da
çok azdr. Bu nedenle işçilerin eğitimi ile ilgili program çerçeve-
sinde ortaya çrkan yeni sorunlarla uğraşmak zorunlu hale geldi.

Üniversitelerin yaprsr içinde, şu faktörler göz önünde tutu-
larak teknik okullar kuruldu.

], - Önemlilik sırasrna göre düzenlenm§ çeşitli üretim dal-
ıarrnda hızla istihdam edilmek üzere teknikerler yetiştirilmesine
duyulan acil ihtiyaç. Bu düzenleme şu noktalara dayanryordu;
Bakrr endüstrisinin mühendislere, bilim adamlarrna ve araştır-
macılara en acil biçimde ihtiyacı vardı. O zamanlar Şili'de Al-
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lende hükümetinin ekonomik yapıda giriştiği reformlar gel§im
süreci içindeydi. Allende hükümeti çok uluslu şirketlerin (İTT
Kencott, Broden, Anaconda v.b.) elinde olan büytik temel en-
düstrileri vakit geçirmeksizin devletleştirme amacına yönelmiş-
ti.

Şili'nin doğal kavnaklarını yeniden ele geçirme ve koruma
projesi biiçok güçlüğü de beraberinde getiriyordu. Devletleştiri-
len yabancr şirketler, ülkede iktisadi kaos ve yıkıntı yaratmak
için tüm uzmanlarrnı Şili'den çekmişti. Şili üniversitelerinde da-
ha önce ülkenin bellibaşlı doğal kaynaklarıyla ilgili hiçbir araş-
trrma yaprlmamrştı. Bakır ve demir teknolojisi üzerinde hiçbir
araştrrma olmadığı gibi uzman da yoktu.

2 - İşçilerin üretim süreci içinde edindikleri pratik tecrü-
beden faydalanmak ve bunun hızla geliştirilmesini sağlamak.

3 - Üretim merkezlerine yakın okuilar kurmak.
Başlangıcta teknik okullar bakr madeneiliği ile ilgili olarak

kuruldu. En tecrübeli ve kalifiye işçiler bu merkezlerde toplan-
dr. Bakır madenciliği ile ilgili okullar büyük madenlere yakın
şehir ve kasabalarda kuruldu: Chuqicamata madeninin yakın-
larındaki Calana'da, El Teniente madeni yakınlarrndaki Ranca_
gua'da v.b.

Okulların say§r plana ve çeşitli üretim kollarının gereksi-
nimlerine göre giderek arttı. Öğretim süresi 2-3 vıl olan bu okul-
larda 30.000 işçi eğitildi. Okullarda eğitilenler hemen üretim sü-
recindeki yerlerini alarak uygulanan yöntemin etkinliğini kanıt-
ladılar. Bu okullar modern anlamda yetişkin (adırlt) insan eği-
timinin gelişmesinde önemli bir katkı olarak değerlendirilme-
lidir.

İşçiler İçin Yüksek Öğrenim

İşçilerin teknik bilgileri özümleme konusundaki hızlı geli-
şimleri, üniversite yetkililerini yetişkinler için bir yüksek öğre-
nim programr hazt|amaya itti. Bu program, CUT'unda yardı-
mryla, çeşitli öğretim kollarr için geliştirildi ve başarısı kanıtlan-
dı. Fikir işçileri de dahil olmak üzere, yüzlerce işçi, kendi istek-
leriyle, derslere geceleri devam ederek orta öğrenimlerini ta-
mamlayrp, yüksek öğrenime hazırlandrlar. Çeşitli üretim kolla-
rında çalrşan bu işçiler; genç öğrencilerlerle birlikte gece kurs-
larrna devam etmek izere üniversiteye kaydeditdi.

İşçiler mesleki çalışmalarrna devam ettiler; çalışma saatleri
gece devam ettikleri derslerin d§ında kendi çalışmalarrna da va-
kit ayıracak şekilde belirlendi. Ülkenin her bir yanrnda 3.000'e
yakın işçi yetişkinler için lıazır|anan bu yüksek öğrenim prog-
ramrndan faydalandı.

İşçiler İçin Orta Öğrenim

Çok sayıda işçi teknik okullara veya üniversitelere devam
edecek şekilde hazırlanmrş fakat standart bir okul eğitiminden
yoksun kalmışlardr. Bunlar için bir orta öğrenim programr ha-
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z[iandl. Böylece işçilerin pratik tecrübelerini özel yeteneklerini
ilerideki uğİaşıları-İle llglll özlemlerini de dikkate alma olanağı
doğdu. Bu-özel program, yetişkin öğrenciler için uygulanan ola-
ğan programdan farklr olmak durumundaydı. Bu program için
ışçileı aiasında vap{an seçimde sosyolog, psikolog ve öğretmen-
lerin danrşmanlrklarr da etkili oldu. Prograrnln uygulanmasrnda
İNecap ve teknik üniversite görevlendirildi. Teknik üniversite
son yrllarda yetişkinlerin eğitimi konusunda büyük bir teerübe
kazandı ve bu konuda 1970 yılıııda Montreal'de toplanan konfe-
ransa (World Conference For Adult Education) katıldı. Kazanı-
lan tecrübe her yıl giderek daha f.azla arttı; denenen program:
da dikkate değer gelişmeler, eğitim alanında ise, önemli başarr-
lar elde edildi. Yetişkin öğrencilerin başarrları öğretmenleri de
şaşırttı. Böylece bilginin kazanrlrp, özümlenmesinde pratiğin bü-
yük önemi, bilimsel bir gerçek olarak saptandı.

Gehel Biılginin Geliştirilmesinde İşçilerin
Sahip Olduğu Pratik Tecrüb,enin Önemi :

Yetişkinler için hazırlanan,eğitim progranuna ilgi gösteren
işçiler çalışma disiplini yönünden, gençlerden daha }:azıılıklı ol-
duklarrnr gösterdiler. Bununia ilgili olarak, önemi zaman içinde
ortaya çıkacak daha birçok şey var.

İşçiierin sahip olduğu pratik tecrübe 
-sosyolog 

ve psigolok-
ların dediği gibi- hayat tecrübesi ve pratik. yoluyla doğrudan
doğruya kazanılan, unutulmayan bir bilgi birikimini simgeler.
Söz konusu öğrencilerin çoğu sendikaya ve sendikaları çerçeve-
sinde sosyal mücadeleye aktif olarak katrlmrş, ülkenin ekonomik
ve sosyal durumundan haberdar, okuyan, kendi kendini yetiştir-
miş sendikacrlardr. Büyük bir çoğunluğu işçi srnıfı yayınlannın
düzenli okuyucuları olduklarından, güncel olay ve gerçeklerden
haberdardrlar. Süreç içinde, bu §çilerin sahip olduğu özel eği
tim ve bilgi birikiminin küçümsenmemesi gerektiği ortaya çık-
tr. Bunların her zamaııki işleriyle ilgili ustalıkları da bir diğer
önemli faktör olmaktaydı. Sorumluluk yiiklenilen mevkilerde bu
bilgiye başvurabiliyor ve bir çok halde de pratik sorunlarr kav-
rayrşlarr ileri teknolojik süreçlerin gelişmesine yardımcr oluyor-
du.

Ciddi şekilde teorik çalışmayı gerektiren durum]arda, işte
edinilen görgü ve bilginin eğitim çalışmalarrnrn pekiştirilmesine
de katkısr oluyordu. Pratik bilgileri, onlarrn teorik bağlantrları
anlamalarrna yardrm etmekteydi. Şilili öğretmenler bu yolla
işçilerin pratik tecrübelerine dayanan bilginin geliştirilmesiyle
ilgiii olarak oldukça büyük bir tecrübe kazandrlar

Norrnal Üniversite Eğitimi ve 'Sorunlan :

Üretici güçlerin hızla gelişnıesi ve Şili'deki veni durum ne-
deniyle, öğretimle ilgili eski kavramlar geçerliliklerini yitirdi.
Öğretim alanında da köklü bir ı:eforma ihtivaç doğdu. Bu konu-
da bütün toplumsal güçler reforın talebinde bulundular.

47



Öğretimin Demokratikleştirilmesi :

Şili'deki toplumsal gelişme süreci öğretimin demokratikleş-
mesi yönünde güçlü atilrmlara yol açtı. Demokratik öğretim için
mücadele şu dÜzeyde ele airndr: Öğretime katılma -yönetim 

ve
öğretilenlerin içeriği konularında-

Bu yöndeki mücadele üniversitelerde belirli bir süre içinde
gelişti vğ l.goo-1g?0 yrlları arasında doruğuna ulaştı. Öğrenciler
Üniversite reformunu kendi sorunları haline getirdiler. Şili Üni-
versitesi o günierde en derin krizini yaşadı. Öğrenciler, öğretim
üyeleri ve diğer personel üniversite reformu için mücadele etti;
bunun arkasrndan eğitimle ilgili düşünce ve kavramlarla ilgili
tartrşmalar geldi.

Şili'deki üniversite reformu gelişmiş standartlara sahip bir
refotmdrr. Bu reformlarla demokratik üniversite yönetimi ve an-
layışı pekiştirildi, biçimsel ve idari yönden üniversite özerktiği
belirgin bir zafer kazandr. Universite camiasr Şili tarihinde ilk
defa olarak demokratik bir biçimde keirdi yöneticilerini kendisi
seçti. Seçimlere öğrenciler, öğretim üveleri ve diğer üniversite
personeli de katıldı. Bu, demokratik eğitim anlayışrnın bir za-
feriydi.

Allende yönetimi döneminde üniversiteve girişin ve öğreti-
min içeriğinin demokratikleştirilmesi mücadelesi yoğunlaştı. Şi-
li yükşek öğrenim kurumlarında.toplanan öğrencilerin sayısr bir
önceki yıla göre iki misli oldu. Işi veya orta sınıf dilelerinden
gelen öğrencilere kolaylıklar sağlandı, ve daha önce de belirtil-
diği gibi işçilere üniversiteye girme olanağı tanrndr. Yüksek öğ-
renimin içeriği çok uluslu şirketlerin sahip oldukları uzmanla-
rın başka ülkelere gönderilmeleri sonucunda, ülke kalkınması-
nın ciddi şekilde his'settiği uzman yetersizliği ve talebine göre
belirlendi.

Şili'de Araştırma ve Bilim :

Allende hükümeti döneminde Bilimsel ve Teknik Araştırma
Komisyonu (CONICYT) ulusal bağımsızlık yolunda ilerleyen ü1-
kenin acil ihtiyaçlarınr göz önünde tutarak araştrrmalarr plan-
lamak, değişik çalışma guruplarınr koordine etmek ve bir plan
hazırlamak amacıyla araştırmacı ve bilim adamlarınrn katıldığı
ulusal bir kongre düzenledi. Bu önemli kongre yaratıcı ürünler
verdi. Kongrede Şili'nin yabancı modellere olan geleneksel ba-
ğımlılığının ve daha hrzlı kalkınma ihtiyacının sebep olduğu cid-
di teknolojik sorunlan giderecek şekilde, bir vandan bilimsel alan-
da yüksek düzeyde araştrrmalara devam edilirken, diğer yandan
da üniversitelerde uvgulamalr araştırmalara girişilmesi için ka-
rar alrndı. İlk olarak bakrr çıkarma ve işleme İekholojisi ile ilgi-li tedbirler ele aJındı. Söz konusu amaçlann uygulanması için
gerekli araştrrma olanaklarr sağlandı.

Ültenln İlk ve Orta (Ortaokul ve Lise) Okutlarrndaki
Durum :

Birçok Latin Amerika ülkesinde olduğu gibi, Şili'de de ilk
ve orta öğretimin yapıst gelişen toplumun ihtiyaçlarını karşıla-
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rıııyordu. İlk ve orta öğretimin yapısı, birçok yönden gelişen top-
luÜun ihtiyaçlarıru karşılıyamryordu. İlk ve orta öğretimin ya-
pısı birçok yönden kalkınma çabalarına katkıda bulunmaktan
uZaktı. Bu, öğ,renimin anti-demokratik kavramlarla ve ülke kal-
kınmasına yönelik olmayan bir içerikle sınrrlr kalmasına yol aç-
tı. Başkan Allende iktidara geldiğinde ülkedeki genel durum
bııydu.

Eğitimin Demokratikleşmesi :

Güçlü bir sosyal mücadelenin etkisiyle hiikümet, ğretmen-
ler ve toplumsal örgütler ilk ve ortaokul eğitiminde demokratik-
leşme yönündeki değişimleri pekiştirmek üzere tüm güçlerini ha-
rekete geçirdiler.

Eğitim Olanaklarr :

Halk bilgiye susam§tr; yüzlerce yeni ilkokul inşa edilmeliy-
di. Halkın kollektif çabasr sayesinde çeşitli bölgelerde ve köylerde
derslikler inşa edildi. Birçok yerde eskimiş vagon ve tranvaylar
dersliğe dönüştürüldü.

Okul Çocuklarrnrn Beslenmesi :

Halkçı hiikümetin aldığı ilk tedbirlerden biri ülkenin her
yanrnda, her öğreırciye günde yarım litre süt dağıtılmasrnrn sağ-
lanmasr oldu. Bu, çocuklarr öğrenim için gerekli güçten yoksıın
halkın yeterli besin alamadığı gerçeğini aydınlatmaktadrr. Şu,
gerçek eğitimin önemli bir ön koşulu olaıak görülmelidir: Ye-
terli beslenme olmaksrzın öğrenim için gerekli zihinsel çaba gös-
terilemez. Bundan ayrr olarak, eğitimin içeriği ve okullarm ya-
pısıyla ilgili bir sorun vardr. Prof. Sergio Ramirez Saavedra bu
sorunu şöyle incelivordu :

Geleneksel okul sisteminin İflası :

«Okırl eğitimi sorunu, kapitalist sistemce çözümsüz bıra-
kılmış bir sorundur. Söz konusu sorun, rejimin, ekonominin, sos-
yal ve kültürel yaprnın ve bozulan moral değerlerin genel buna-
lımrnrn bir ürünüdür. Bu eğitim bunalımr, halkın büyük bir kıs-
mının fiziki ve düşünset alanda aşağılanması, küçük yaşlardaki
yüksek öIüm oranı, yetersiz beslenme, hastalık, akli yetersizlik,
alkolizm vs. gibi sorunlarrn çözümünde katkısı olmayan gelenek-
sel okul sisteminin iflasıyla daha da derinleşmiştir. Bütün bun:
lar, kapitalist sistemin Şili halkını mahkum ettiği düşük hayat
standardınrn ürünüdür. Gençlerimizin bir bölümünün olumsuz
davranşları, sosyal ve moral çöküntünün, aileler içindeki dağı-
nrk durumun ve bunalımın diğer belirtilerinin bir sonucudur.
Bütün bunlar Şili'de ortalama okula devam süresinin üç yıldan
bitaz faz|a, okuma yazma bilmevenlerin nüfus içindeki oranl-
nında % |4 olmasrna ybl açtı. Okula başlayan her 100 k§iden
28'i 8 yıllık ilköğrenim, 9'u ise liseyi bitirebilemekte ve ancak 5'i
üniversiteye gidebilmektedir. Bu durum, toplumun önderliği ve
yönetiminde hak iddia eden bir elitin oluşmasına vol açtı. Di-
ğer tarafta da teknik bilgisi kısıtlı, fiziki işe mahkum edilmiş ge-
niş bir kitle oluştu. Fikir işiyle, fiziksel iş arasındaki bu ayırım,
ikincisinin değer kaybına yol açtı.ıı
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Başkan Allende iktidara geçtikten sonra, işte böyle bir sis-
temle karşılaştı.

Yerıi Bir Eğitim Sistenıine Doğru

Şili hdlkının bu durumu değiştirme yönündeki kararlılığr
bütünleşmiş bir okul sistemi yaratrlmasrna karar verilen Birin-
ci Ulusal Eğitim Kongresinde (1970) ifade edildi. Şili'de hükürn
süren eğitim bunalrmrna gösterilen bir tepkiydi bu. Sert tartış-
malarrn odak noktası eğitimle ilgili reformlardı. Kapsamlı bir
eğitim stratejisine duyulan ihtiyacı UNESCO sürekli qlarak vur-
gulamaktaydı. Şili'de geçen on yrl içinde kapsamlı bir eğitim
planlanması düşüncesi oluşmuş fakat henüz uygulanmamıştr.
Allende başkanlığındaki hükümet oluşan söz konusu düşünceyi
göz önünde tutarak «bütünsel okul» temeli üzerinde bir reform
teklifinde bulundu. Hükümet bu amaçla <cbütünsel olçtılıı planr-
nr tartışmaya açtı. Hükümet, uygulanacak reformla ilgili yasa
parlemantodan geçmeden önce, bu konuda, toplumun çeşitli ke-
simlerinin ne düşündüğünü öğrenmek istedi. Bu tartışma orta-
mı içinde topiumdaki farklı ideolojik kavramlar ve karşrt srnrf-
sal çıkarlar açığa çıktı.

Söz konusu eğitim reformunun amacr bilimset ve teknik
devrim çağrnda, kalkrnmava çabalayan bir ülkenin gereksinimle-
rine karşrlık verecek, halen dünyanrn birçok ülkesinde var olan
kapsamlı, bütünsel bir okul düzeninin sağlanmasrydı.

Bilindiği gibi gelişmiş ve ,gelişmekte olan ülkeler arasrndaki
uçurum giderek hızlı bir şekilde genişlemekte ve en jazla gelişen
ülkeler bile diğerterini elli yıl geriden takip etmektedir.

Şili'de eğitim reformu çevresinde heyecanlı tartışmalar ol_
du. En azgLn hücumlar eğitim ve kültür alanrndaki her ileri atı-
lım eğilimine prensip olarak karşı çıkan, gericilerin ve çok uluslu
şirketlerin kontrolündeki basından geldi. Bu öfke Şili'de şimdiye
kadar görülmemiş bir dereceve ulaştr, ve aktif olarak karşı koy-
maktan hiç vazgeçilmedi. Bugün üstünden belirli bir süre geç-
tikten sonra denilebilirki, o olayla birlikte gericilerin ve emper-
yalistlerin gözünü kan bürümtiştü. O tartışmada ideoloiik sınıf
çekişmelerine fazIaca kulak verilmeyecekti. Bugün, Şili eğitim
sisteminin her düzeyde sergilendiği o tartişma da terörle sustu-
ruldu. Eğitimle ilgili çeşitli kavramlar üzerindeki ideolojik mü-
cadele doruğuna erişip, geliştikten sonra, tüm tartışmalara son
verildi ve tartrşmalarrn yerini eğitim sisteminin ve onun getir-
diklerinin yok edilmesi aldı. Böylece Şili eğitim alanında bir ge-
rileme dönemine girdi.

EĞiriM ALANINDAKİ GERİLEME
Şili'deki Askeri Cunta ve Yeni Eğitirrı Anlayşı :

Allende başkanlığındaki anayasal hükümet 11 Eytül 1973'de
asker1 bir darbeyle devrildi. Başkan Allende La Moneda sarayrn-
da öldürüldü. Dünva kamuovunun bu gerçeklerden haberi var-
drr, fakat henüz Şili'deki eğitim sisteminin kaderi hakkınd_a bil-
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gisi.yoktur. Askeri Cunta eğitimle ilgili düşüncelerini açıkladı ve
iunları hemen pratiğe geçirmeye başladı. Nedir. Cuntanrn bu
.düşünceleri ve 11 Evlülden sonraki gerçekler?

Subayların Üniversitelere Rektör Olarak Atanması :

Cuntanrn 2 Ekim 1973 tarihli 50 nolu kararnamesinde şöy-
le deniliyordu :

«Cunta ülkedeki her üniversiteye, kendi temsilcisi olarak bir
rektör atayacaktır.,,

Ve gerçekten de, Cunta, ülkenin bütün üniversitelerine, su-
bayları rektör olarak atadr. Böylece yüksek öğrenim kurumlarrn-
da askeri otoritesini pekiştirmedeki kararlılığını bir kez daha
kanıtladı. Ayrrca, amiral Hugo Castro Jimenez, Eğitim Bakanlı-
ğına atandı.

Askeri Rektörlerin Yetkileri :

14 Kasım 1973'de vavınlanaır kararnamede, askeri rektörle-
rin yetkileri şöyle sıralanıyordu :

Rektörler;
a - Üniversitedeki kadroyu işten çıkarmak, öğretim kadro-

sunu dağıtmak veya göreve son ,/ermek, kararlarını değiştirmek,
yetkilerinin tümünü veva bir kısmrnr devralmak, veya bunlarr
varolan veya oluşturulacak diğer kurullara devretmek;

b - 
yönetici kadronun fonksiyonlarrna venilerini eklemek

veya bunları kaldırmak, bu kadronun vetki ve vükümlülüklerini
beiirlemek veya değiştirmek, söz konusu kadro mensuplarml ye_
rinden almak, değiştirmek, atamak, işten el çektirmek, üniver-
sitede ders verecek kurulları, niteliklerine bakmaksrzrn değiştir-
mek, kaldırmak veva dağıtmak, lıak ve yükümlülüklerini belirle-
mek;

c - Akademik kuruluşları, bölümleri, programlarr ve üni-
versiteyle ilgili diğ,er çalışma biçimlerini, değiştirmek, yeniden
biçimlendirmek veya iptal etmek;

d - Akademik personelin derece ve kariyerini belirleyen
standartlarr, çalrşma plan ve programlarınr onaylamak, değiştir-
mek veya iptal etmek;

e - Üniversitenin akademik ve idari personelini atamak, ye-
rinden almak veya değiştirmek;

f - Gerekli gördükleri takdirde, üniversitenin ve ona bağlı
olarak veya onrrn vasiliğivle kurulan kuruluşlarm yasa ve yönet-
meliklerini, belirlemek veya değ.iştirmek yetkisine sahiptir.

Cuntanrn 112 No'lu Kararnamesi :

Askeri Cuntanın yavınladığr 112 numaralr kararname, Cun-
tanrn eğitimle ilgili düşünceierinin belirlendiği önemli bir belge-
dir. Cuntanrn bu konudaki kararı özetle şöyledir: «halihazırda
görevde bulunan üniversite kurullarının, iptal edilmesi, dağıtıl-
masl veya işine son verilmesiıı. Bu, üniversitelerde demokratik
yoldan kurulmuş kurulların değiştirilmesi anlamına gelmekte-
dir. Aynı kararnamede Cuntanın eğitim felsefeside şöyle beiir-
lenmiştir: Yeni fonksiyonların ihdas edilmesi veva var olanlann
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iptal erJilmesi, yetki değişiklikleri, akademik kuruluşların, bö-
lÜmlerirı programlarrn ihdas edilmesi, değiştirilmesi, veya iptal
edilmesi; üniversitenin kendi iç standartlarınrn onaylanması, de-
ğiştirilmesi veya iptal edilmesi, akademik personelin atanmasl,
değiştirilmesi veya işine son verilmesi.

Cunta yönetimincieki Şili'de askeri rektör, kendi keyfine gö-
re, herhangi bir kurula bağlı olmaksızın hareket edebilir. Ona
hiç bir şey yasak değildir. Tüm yetkiler onun elindedir.

Bu durum karşısında bilim adamlarr ve öğretmenler sorma-
lıdır: Bu nasıl bir modern eğitimdir? Bu ilkelere hakim olan han-
gi eğitim anlayışıdrr? Şili'de hüküm süren eğitimle ilgili sorun-
lara yaklaşım biçimi, UNO ve UNESCO'nun ilke, tavsiye ve ka-
rarlariyle nasıl uzlaştırılabilecektir?,

112 No'lu Kararname ve Uygulamasr :

Cuntanın görüşleri, askeri rektörlerin kararlarryle somut-
iuk kazanmaktadır. CLACSO'nun (Latin Amerika Sosyal Bilim-
ler Merkezi -merkezi Santiago'da olan bir UNESCO kuruluşu)
yaptığı bir araştrrmaya göre 1974 vrlı Nisan ayında Santiago Üni-
versitesinde durum şöyledir: 35.456 öğrenciden 19.523'ü üniver-
siteye yeniden kabul edilmiş, bunun yanrnda 15.933 öğrenci de
üniversiteden atılmrştır. CLACSO tarafından kurulmuş olan ba-
zı fakültelerdeki durum ise şöyledir :

- Güzel Sanatlar Fakültesi; 986 öğrencisl var; kapatılmış.

- Eğitim Fakültesi; 2,562 öğrenciden valnızca 220'si fakül-
teve yeniden kabul edilmiş.

- Edebiyat ve Felsefe Fakültesi; 2.4Bg öğrenciden 340'r fa-
külteye yeniden kabul edilmiş.

- Sosyal Bilimler Fakültesi; 2.224 öğrenciden,?0'i kabul
edilmiş.

- İl<tisat Faküttesi; 1.800 öğrenciden 200'ü kabul edilmiş,

- Müzikoloji Fakültesi; kapatılmış.
Alınan tedbirlerin eğitimle ilgili herhangi bir nedeni varml-

dır? Varsa hangisidir?

Cunta ve Akademik Kariyer :

Şili Üniversitesinin, savcı Gustavo Reyes Roman tarafından
imza|anan kararrnda şövle denilmektedir:

«Santiago 17 Kasım 1973

Şili Üniversitesi Rektörlüğünce Ekim ayında yayınlanan
8731 ve 9825 No'lu kararnamenin bana verdiği yetkiyle, aşağıda
isimleri yazılı olan Şili Üniversitesi mensuplarının herhangİ nir
ücret veya avlrk ödenmeksizin üniversiteden ihraç edilmesini
emrediyorum.

Farnando Ortiz Letelier, Ekonomi ve Sosyal Tarih Profesörü
Mario Cespedes Gutierres Politik ve Sosyal Tarih Profesörü
Renato Julio Ruiz, Latin Amerika'da toplumsal yapınrn so.

runları başlıklı dersin profesörü
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Luis Sto Becerra; Psikoloji Profesörü
Anselmo Sule Candia; Haberleşme Bilim ve Tekniği Kürsü-

sünde, hukuk profesörü
Bunlarr diğer profesör isimleri takip etmekte. Üniversiteden

çıkarrlanlar bunlarla kalmamakta kapatilan fakültelerdeki (Güzel
Sanatlar, Müzikoloji, İktisat, Gazetecilik Okulu) profesörleri de
kitle halinde ihra4 edilmektedir.

Cunta yönetimiyle birlikte üniversitelerde ders veren birı]er-
ce kişi bu eğitim kurumlanndan ihraç edildi, ve Şili üniversite-
leri bundan büyi.ik çapta etkilendi. Üniversitelerden ihraç edilen
profesörlerden önemli bir kısmr, hizmetlerinin takdir edilip, de-
ğerlendirildiği Meksika, Venezüella, Honduras, Panama, Salva-
dor, Kanada ve bazı Avrupa ülkeleri gibi yerlere göç etti.

Bu, Cunta basrnrnca «Şili'li serbest meslek sahiplerinin ya-
bancr ülkelere $öçü» diye tanımlanan bir olguya yol açtı. Bur-
da aynı soru yine akla gelmekte. Ülkedeki akademik personele
karşı girişilen bu hareket, eğitimle ilgili hangi ilkeden kaynak-
lanmakta, veya hangi ilkeve dayanılarak mazur gösterilmekte-
dir?

Yetişkinlerin Eğitimiyle İlglli Program :

Daha önce Allende hükümeti döneminde «Ulusal İşçi Eğitim
Sistemiıı yoluyla yetişkinlerin eğitimi konusunda sağlanan geliş-
meleri belirtmiştik. Bugün teknik okulların hepsi Cunta tara-
findan kapatilmıştır. Cunta işçilerin universitelere kab"ulünü ta-
mamen önlem§tir.

13 Ocak 1974'de vayınlanan Direktif'lerin teknik ve mesleki
eğitimle ilgili 7. maddesinde şöyle denilmektedir: «Teknik ve
mesleki eğitimden, üniversiteve geçiş istisnai olmalı ve kesin hü-
kümlere bağlanmalıdırıı. Bu, Allende hükümeti tarafından ön-
görülen hayat boyu eğitimin sonu anlamına gelmektedir. Bu
konuda artık sürekli bir gelişme mümkün değil. UNESCO, bilim
adamları ve özellikle eğitimcilerin önemle üzerinde durduğu ha-
yat boyu eğitim çabasına son verildi.

Cuntanrn Araştırma ve Bilim Anlayışı :

Direktiflerin araştırmalarla ilgili 9. maddesinde şöyle denil-
mektedir: «Araştırma sonuçlarr araştrrmanın kendi, kendini fi-
nanse edebilmesi için satılabilmelidir. Ayrıca, araştırmalardan
elde edilen sonuçlarrn satrşr, araştrrmanın varmak istediği pra-
tik amacın en açü göstergesidirıı.

Belirlenen yön açık; araştrrmaları satrn alacak müşterilerin
olması ve mi§terisi olan araştrrmalara girişilmesi. Söz konusu
müşterilerde kendi çıkarlarına uygun araştırmalar talep edecek-
tir.

Eskiden Şili üniversitelerinde araştırmalar, yapilan «bğış.
larla» finanse edilirdi. Bunlar genellikle yabancı ve daha ğok
Kuzey Amerika şirketlerinin çıkarlariyle ilgili araştrrma projele-
rinin kontratlarrydı. Halk iktidarr döneminde, araştrrmacılar ve
bilim adamlarr, kongrelerinde, «bağrşlarrn» ve uluslaıarasr şir-
ketlere bağımlı araştırmalann kaldrrrlmasına karar verdiler. Bu-
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nun yerine, ulusal kalkınma ve sorunlarıyla ilgili araştırmplara
duyulan acil ihtiyacın göz önünde tutulması karalaştırıldı. Bu
tür araştırma, doğal olarak, devlet yatırımr ve olanaklarrnı ge-
rektirmektedir. Allende hükümeti bu olanaklann ulusal çıkarla-
rın hizmetine sunulmasını öngörmüştü. Cunta yönetimiyle bir-
likte araştrrmalarrn eski müşterileri üniversitelerde yeniden be-
lirmeye başladı. Yine «bağrş)) sistemine dönüldü, ve Cunta bunu
«araştrrma sonuçlannrn satrşı» diye adlandırü.

üniversitenin kendi kendini Finanse Etmesi :

Bu körlılık kavramı, üniversitenin işlevini belirler, Araştır-
ma sonuçlarr topluma bir şeyler kazandrrmalr ve elde edilen bu
sonuç mümkün olduğunca kendi kendini finanse etmelidir. Bu
anlayrş birçok ülkede yaygındır. Bu ülkeler, üniversitelerin, ders-
lere girip, diğer çalışma araçlarr elde edebilmek için istediği yük-
sek düzeydeki harçları ödeyebilen belirli bir çevrenin üniversite-
ye devam edebildiği ülkelerdir. Bunun doğal olarak eğitimin de-
mokratikleşmesiyle hiçbir ilgisi yoktur. Tam tersine, yüksek öğ-
renime devam olanağı sayrsal ve toplumsal anlamda kısıtlıdır.
Bugün Şili'deki durumda budur. Kayıt harçları 11 EyIül 1973
öncesine göre tam yirmi-kere daha fazladv.

Şiddet ve zulümle gerçekleştirilen bu eskiye dönüş eğitim
hayatında da belirli bir azrnlığrn eğitim olanaklarrndan yarar-
lanmasrna yol açtı. Eğitim olanakları yüksek düzeydeki harçlarr
karşılayabilen bir azınlığa tahsis edildi.

öĞnnrıırnN yETişTinıırp :

Çağdaş bilim adamlarr, öğretmenin yet§tirilme sürecine ne
den[ bÜyük bir önem vermişlerdi! Örneğin Henri Wallon genç
kuşaklarr eğitip yetiştirecek olanlarrn kendi eğitimlerine çok dik-
kat etmeleri gerektiğini ileri sürmüştü.

Şili'li öğretmenler kendi öğretmen yetiştirme kurumlarıyla
her zaman iftihar etmişlerdir. Bunlardan ilki Şili'deki sürgün ha-
vatından sonra Arjantin Cumhuriyeti başkanı olan tanrnmış Ar-
jantin'li eğitimci Domingo Faustino Sarmiento tarafından yöne-
tilmişti. O zamandan (lB42) beri öğretmen yetiştiren kurumlar
hümanist bir geleneğe sahip kurumlar olmuşlardır.

L,atin Amerika'da öğretmenler halkrn sosval ve kültürel ge-
lişiminde oldukça etkili olmuştur. Aynı şev Şili içinde geçerlidir.
Şili ilkokul öğretmenleri eğitimin ve Latin Amerikada'ki öğretmen
örgütlerinin gelişmesine bir çok yönden katkıda bulunmuştur.
Cunta tıu konuyada hemen ilgi gösterdi. Direktiflerin bu konuyla
ilgili 15 maddesinde şöyle denilmektedir: «... Öğretmen yetiştiren
kurumlar özel bir değere sahiptir. Bu kurumlar 10 Aralrk 1973 ta-
rihli 1?9 nolu kararname ile dağıtılmış olup halen yeniden orga-
nize süreci içindedir...»

Cuntanrn Eğitimle İlgili Kararname ve Eylemlerinin Kayna-
gr:
«Biz aptal ve ya geri zekalr değiliz; Fransa'yr yok etme şan-

sına sahibiz. l'ransa yok edilecektir. Yalnız gücü değil, ruhu da
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yok edilecektir. Fakat öncelikle ruhu, çünkü en büyük tehlike
odur. (Vercors: The Silence of the Sea. Alıntıyl yapan Paul Dela-
noue, «Las Enseignants, Paris 1973»)

Nazilerin 1941 yılında Fransa'da ilerledikleri döneme ait bir
programm özelliğini belirleyen bu sözcüklerin günümüz Şili'si ile
ilgiti olarak büyük önemi vardrr. Şili eğitim sistemindeki soğuk
kanlr ve hesaplı yıkrmın ne eğitimle ilgili, ne de bilimsel bir izahı
yoktur. Öğretmenlerin öldürülmesi de eğitim sistemine yönelik
saldrrrnrn bir parçasrnı oluşturmaktadır.

Bir çok öğretmen öldürülmekte, işkençe görmekte veya hap-
sedilmektedir. Bunların isimleri gazete sayfalarınr dold.urmakta,
UNESCO, Birleşmiş Milletler, İlO ve Uluslararası Af Örgütüne
dünyanın her yanından suçlama ve şikayetler gelmektedir.

Eski eğitim bakanlarr cunta tarafrndan hapse atıldı ve işken-
ceye tA,bi tutuldular. Üniversite rektörleri bir yıl kadar özgürtük-
lerinden yoksun brrakrldrlar. Şili'deki aydınlar dünyanın dört bir
yanına dağıldılar. Bütün bunlarrn Birleşmiş Milletler ilkelerine,
İnsan Haklarr Beyannamesine veya UNESCO tarafrndan getirilen
kültürel haklara göre hareket etmeye çalışan uygar uluslar için
eğitimle ilgili bir izahı veya ilkesi varmıdır?

Öğretmenler eğitimin yavrcrsrdrrlar ve bu nedenle de küttü-
rel hayatrn önemli bir ögesini oluştururlar. Halkların ruh ve dü-
şüncesini biçimlendiren onlardır. Eğitim sisteminin yok edilmesi
Şili halkınrn ruh ve kültürünün yıkılmasrna yol açmaktadır. 1974
Şili'si demek, eğitim ve kültür düşmanlığı demektir, faşizm de_
mektir.

Şili'li öğretmenler ve Şili eğitim bilimi demokratik eğitim ge-
leneğini korumaktadır. Bizde Paul Langevin gibi diyoruz ki «...ge-
nel eğitim, insarun, bütün z4manların, yani kendi kuşağının geç-
miş ve gelecek kuşakların insanryla olan bağlantrsrnrn farkrnda
olmasrnı sağlayan eğitimdir. Demekki eğitilmiş olmak, çeşitli et-
kinlik biçimleri (kişinin mesleğine ilişkin etkinliklerinden ayrı
olarak) yönünde itici bir güç kazanmak ve bu itici gücü sürekli
olarak geliştirebilmek demektir...»

Şili'li öğretmenler modern eğitim biliminin, demokratik eği-
tim sisteminin, hayat bovu eğitimin ve bütün bunlarr kapsayan
hümanist anlayışrn yeniden canlandırılması için mücadele-et-
mektedir. Bu amacın yanrnda öğretmenler, tarihsel gerileme ve
faşizm döneminden sonra yeniden kurulacak olan Şili toplumu-
nun demokrasi, özgürlük ve ulusal bağrmsrzlık ideali yönünde
mücadelesini sürdtirecektir. Bu gerilemenin önüne geçilİnesi Şi-li'gqkj ve dünyadaki tüm öğretmenler ve eğitimcileİ İçin tarİh-
sel bir zorunluluktur.

(Çeviren : Nam_ık ÖZCAN)
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1975'te Edebiyat 0Iayları
O

Adnan eİı{yazan

Yazınsal açıdan yoğun bir yıl yaşadık. Bu olayların bir ka-
muoyu yaratması ise 1975'i daha da ilginç krlryor. Radyo, tele-
vizyon gibi yaygın iletişim araçlarr bir kamuoyu yaratırken, ya-
zınsal alarılar da bunun dışında kalmadı. Hatta zamat| zaman
bu yaygın iletişim araçlarrnın besleyicisi oldu. Önceki vıllarda ya-
zrnsal olaylar yalnızca o konuyla bağlantısı olan kişileri ilgilen-
dirirdi. Oysa, özellikle 1975'te bu olavlar toplumsal bir ortam da
yaratmıştır. Bunda, yaym alanına el atan gazetelerin ve geniş
okur topluluğu yaratan sanatsal dergilerin katkrsı büyük olmuş-
tur. Önümüzdeki yıllar bu açrdan daha da ilginç olacaktır sanİ-
rım.

Özetle, 19?5'te şu olaylarr yaşadık.

o YILıN SANATÇISI. MİLLİYET SANAT DERGİSİ başlattığı
bir geleneği sürdürerek 1975'in başlarrnda yrlrn sanatçısını seç.
ti. Yüze yakın sanatçrnrn, eleştirmenin katıldığı «anket»te en
çok oyu Fazıl Hüsnü Dağlarca alarak vrlrn sanatçısı seçilrniş; Ya-
şar Kemal, Mehmet Ulusoy, Mengü Ertel, Genco Erkal, Muhsin
Ertuğrul, Yılmaz Güney, Ruhi Su, Can Yücel ve Ahmet Muhip
Dıranas da yrlın başarrlı sanatçılarr olarak değerlendirilmişler-
dir. Dağlarca üzerine bir inceleme yazan Yaşar Nabi, onu yal.nız
edebiyatımrzın değil, günümüz Türk sanatrnrn en önemli ustası
olarak niteledi, özetle de şunlarr şöyledi: «Lirik şiirin her türü-
nü, gerçekçi, varr gerçekçi, gerçeküstücü, yarr gerçeküstücü de-
yişler içinde vermiş, bir hokkabaz el çabukluğu ile sözcüklerle
oynanuş, yeni bir destan türü geliştirmiş, şiire yeni boyutlar ka-
zandırmrştır.ı»
O YAŞAR KEMAL. Yaşar Kemal'in yaprtlarr İsveç, Finlandiya
ve Fransa'da olağanüstü ilgi gördü. İsveç Televizyonu «Bir Ya-
zarrn portesi» adrnr taşıyan bir programda yaşar kemal'in ya-
şamöyküsünü anlattı. Gidlund Yayınevi, Yaşar Kemal'in yapıt-
larrnr yayımlarken Göteborg Şehir Tiyatrosu «Teneke»vi oyna-
dr. Ayrıca Göteborg Universite Tiyatrosu, Yaşar Kemal'in «Be-
bek, öyküsünü oyunlaştırdı. Norveç'te de Yaşar Kemal'in yapıt-
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larından İNıvın MEHMED'in hem birinci hem ikinci cildi yayım-
lanmıştır. Paris'te de, Palais de Charriot'da bir «Yaşar Kemal
Gecesİ, düzenlendi. Gece,. büyük ilgi gördü. Punun yanında,
Iflransa'da, Finlandiya'da, ingiltere'de, Danimarka'da Yaşar Ke-
mal yeni baskrlara ulaşırken en son yaprtlarrnrn bile yaylmma
başlandı. Bütün bunlar, Yaşar Kemal'in Nobel'i alacağı kanısrnr
pekiştiriyordu. Ne var ki bu yıl Nobel, bir Italyan ozanına, Mon-
tale'ye verildi. Ama şu kanı gittikçe yaygınlık kazanıyor: «Bizce
Yaşar Kemal birkaç yıl içinde mutlaka Nobel ödülünü alacaktrr.
Ama bu yrl mr, gelecek yrl mr, bunu kesinlikle söyleyemem.» Ge-
ne 1975'te, her yıl olduğu gibi, Aziz Nesin'in öykü ve romanlarr
özellikle sosyalist ülkelerde büyük baskılara ulaştı. Çetin Altan'
rn romanları da Fransrzcaya çevrilerek orada yafım-landı.

Üzerinde özetle durulan bu olaylar, yazlnlmlzrn, dünya ya-
zrnlarrnda yer almasının bir başlangıcr sayrlmalrdır. Bu çabalar
yoğunlaştıkça Türk dilinde verilmiş büyük ürünleri Avrupalar,
Amerikaiar tanıyacaklardrr. Böylece, bizden de Nobğl alacaklar
ya da geniş okur tutacak yazatlar çıkacaktır.
o FAKİR BAYKURT. Mukadcier Öztekin'in İçişteri Bakanlığı
sırasrnda anti demokratik bir uygulamaya uğradı Fakir Bay-
kurt. Romanlarr ve öyküleri geniş okur toplulukları yaratan Bay-
kurt, Aiman Basrn Birliği ve Batr Berlin Güzel Sanatlar Akade-
misi'nin çağrılısı olarak Almanya'ya gidecekti. Bu Akademi'de
düzenlenen bir seminere de «Bugünün Toplumunda Yazarın So-
rumluluğu,, konulu bir bildiri sunacağr belirtilen Baykurt, ay-
rıca ALMANYA M,{§ALI adını alacak romanl için Türk işçile-
riyle görüşecekti Bonn, Köln ve Frankfurt'ta.
O BEHRENGİ. Xtlçtll< küçük masallarıyle birden ilgileri üze-
rinde topladı Behrengi. Türkçeye ilk ağızda KUÇUK KARA BA-
LIK, BIR ŞEFTALI BXN ŞEFTALI, PUSKULLU DEVE gibi ma-
sallarr çevrilen Behrengi bir Iran yazafl. 1939 yılında doğan ya-
zarın 1968 yılinda Aras rrmğında cesedi bulunmuş. Kurulu dü-
zen bir «intihar» süsü vermiş bu olaya. oysa, masallarrnda bir
düşünce derinleşmesini gerçekleştiren bu devrimci yazarın öldü-
rüldüğü daha gerçeğe yakın. Çocuk yazlnl için Behreni bulun-
maz bir yazar. Çocuğun dünyavı anlatnasınr, gerçekleri kavra_
maslnl masal dünyasının yarattığı o olağanüstü dil mantığiyle
biçimlendiriyor. Yazann devrimci tavrı nedir, onu da çok iyi gös-
teriyor.
a ARKADAŞ xİtapr,en. Bu yrlın çok önemli olaylarrndan bi-
ride Cem Yayrnevince «Arkadaş l(itaplar» adında bir dizinin
başlatılmasrdır. Kazancrn dışrnda bir amaç gütmeyen çıkarcıla-
rın elinde olan çocuk kitaplan bu girişimle saygrnlrk kazandı.
Erdal Öz'ün yönettiği «Arkadaş l(itaplap dizisi nerdeyse 40 sa-
yısrna varacak yıl sonuna değin. Gerek kAğıt, gerek resimler, ge-
rekse çocuğun gereksinimleri yönünden eşine az rastlanrr bir de-
ney tutturuldu bu dizide. Şimdi çocuklarrmız, bu düzeyde bir
çocuk dergisinin özlemini çekiyor. Bursa'da Ahmet Uysal'ın gi-
rişimi bu yönden ilginç. Ne var ki, özlenen düzeyi tutturmaktan
Qok rızak şimdilik. Gerek maddi olanaklar, gerekse içerik yönün-
den. Şimdilik Milliyet'in Qıkardığı «Çocuk,, dergisi en iyisi.
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o BEDRİ RAI{Mİ EyUBoĞE U ÖLDÜ. Resim sanatında oldu-
ğu gibi, şiir alanında da adı sayginlık yaratmış kişilerden biriy-
di Eyuboğlu. Gerek resminde, gerekse şiirinde, hatta denemele-
rinde Anadolu birikimlerinden kaynaklanrr/ordu. Anadolu insa-
nı; rengiyle, diliyle onun şiirlerinde, resminde kişilik kazanıyor-
du. Sanatı. Anadolu'dan gelmiş geçmiş topiumların biraktığı kül-
türlerin bir bileşimiydi. Köy Enstitüsü uygulamasına yürekten
inanmrştı. Toplumu bir «imece toplumu,, olarak niteliyordu. Bu
vönlerivje Türk sanatının temelendirilmesinde etkili olmuştur
Eyuboğiu. 20 Eylül 1975 günü onu aramtzdan göçmüş gördük.
Hiç ölmeyecek gibi çalışan bir sanatçıvdı. Sanatı ve kişiliği öy-
lesine etki uvandrrmrstr ki, hemen herkes Eyuboğlu'nun ardrn-
dan bir şeyler Vazdi. Ama F'akir Baykurt'un, Vedat Günyol'un,
trlhan Eerk'in, Mehmet I,I. Doğan'rn, Yaşar Kemal'in... Yazdık-
ları çok etkiliydi. Yüreği sevgi yüklü bir Eyuboğlu daha (iki yıl
önce Sabahattin Evubcğlu ölmü-stfi; aramızdan ayrıldı. Ardın-
da renkler, prrıl pırıl dizeler bırakara,k...
o II. TÜRK y.AyIN KONGRE§İ. yııın önemli olavlarrndan bi-
ri de kuşkusuz, 24-27 Ocak tarihleri-arasrnda Ankara'da topla-
nan II. Yavrn Kongresi olmuştur. Kongrenin birincisi 1939'da
yapılmıştı. Oracia alınan birtakım kararlar vardr. En az beş yıl-
da bir yinelenecekti bu kongre. Ne var ki aradan yıllar geçmiş,
bu kongre ancak 36 vıl sonra gerçekleştirilmişti. Yayrmcrlarrn,
yazarLarın, yöneticilerin katıldığı II. YaVın Kongresi ise büyük
sorunlaı,]a yLız yüze geldi. Yıllarln sorlınuna çözüm yolu aradı
üyeler. Dokuz yarkurul kurularak sorunlar daha ayrıntılı bi-
çimde gözden geçirildi. Yavımcılığr neler baltalrvor, özgür dü-
şüncenin karşrsına çıkan engeler nelerdir, bütün bunlar Kong-
renin iizerinde durduğu önemli sorunlar oldu. Çocuk yayınların-
dan, yaygın eğitim yavrnlarrna değin çok önemli kara,rlar alrndı.
Sözde en krsa za"manda alrnan kararlar bir kitapta toplanacaktı.
Bakan olarak Nermin Neftçi bunun üzerinde özellikle durdu. Ne
yazık ki bugüne değin bu bile gerçekleştiriltmiş değildir. Üll<e
kültü"rünün toplumcu açıdan kalkındırrlmasr kararlarr ise, I. Ya-
vın I(ongresinde alınan karar]ar gibi rafa kaldırılmış görünü-
vor, Her iktidar, alınan bir önceki kararı gerçekleştiremedikçe bu
bövle oiacaktır. Nitekim IJ. Yayın Kongresi ardında büyük bir
sessizlik bırakmıştrr.
o YAZAnLARIN sOsYAL {iÜVENCtrİ,ERİ. Bu vıl tartışılan
önemli konu]ardan biri, Vazarların scsyal güvence sorunudur.
Yazarrn da bir emekçi olduğunu ,savunan sanatçrlar, bu sosyal
güvencenin srnrrlarınr saptamava çalıştılar. Böylete Türkiye Ya-
ze,rlar Sendikasınrn cla giııişimivle bunun hukuksal yanı araştı-
rıldı. Kimi va,za,riat, sos.7al güvencesi olrnavan bir edebiyatın ge-
lişmesinin de olmayacağını iieri sürclü|er. Yazann bir yere bağ-
lanmasrnın sakrncalarrna değinenler de oldu. Sanrrım 1976'da
bu sorun daha da ayrrntrlı olarak tartışılacaktır, Yazar bir «sos-
val gü_vence))ye sahip olursa daha özgür davranacaktrr, düşün-
cesi ise genel bir kanr olarak önem kazanmıştır.
O FOLKLOR KONGRESİ. I. Ulusiararası, Türk Folklor Kong-
resi de bu yıl yapıldı. Folklor sorunlarımızın topluca tartışıldığı
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bu Kongre birtakım anti-demokratik uygulamalar nedeniyle
olaylı geçti. Böylece Kongre'nin asrl anlamı gölgelendi. Prof. Dr.
Pertev Naili Boratav ile Prof. Dr. İlhan Başgöz çağrılı oldukları
halde son anda programdan çıkarrldılar. Bu, Fransız delegasyo-
nunun Kongre'den çekilmesine yol açtı. Ayrrca Prof. .Dr. Sedat
Veyis Örnek, Prof. Dr. Cavit Orhan.Tütengil, Prof. Dr. Özdemir
Nutku olayr protesto etmek amacryle Kongı.e'den çekildiler. Ali
Rıza Balaman, Cengiz Bektaş, Şerif Baykuri. Veysel Arseven,
Mahir Şaul ve Akiie Gürsov da ortak bir bildiri yayımlayarak
Kongre Başkanının tutumunu kı.nadrlar, bitdirilerini sunmaktan
da vazgeçtiler.
a sABAİIATrİx aıİ HİKAYE YARIşMASI. Bu varrşmayr Ye-
ni Adımlar dergisi açmıştı. 54 kişi 10B öyküyle katıldı yarışmaya.
Fakir Baykurt, Cemaiettin Aykın, Vedat Günyol, Metin ilkin ve
Orhan Suda'dan Seçilen Kurul, birinciliği Duran Yrlmaz'ın
«Kışlak», ikinciliği de CelAl Özcan'trı «Gökova'nrn Ya|azIarı» ad-
lı öykülerine verdi. Aysel Özakrn'rn «Küçük Şehrin Soğuk Gece-
leriıı adlr öyküsünü de en başarrir öykü olarak seçmişti. Bu yarış-
manın en ilginç yanr, ödülendirilenlerin hepsinin öğretmen olu-
şudur. Duran YıLmaz gibi, gen§ yaşam deneylerinden bir adı
öne çrkarmasr da bu yarrşmanın önemli yönlerinden biri. Cel6ı1
Özcan'la Aysel Özakın dergilerde görülen öykücülerdendi. Hat-
ta Özakın bu yıl GUBBEt YAIRUM adlı bir roman da yayımla-
dı.
o ıııİır,İypt YAYINLARI ROMAN YARIŞMASI. Milliyet Ya_
yrnlarrnrn roman dalında açtığı bu yarışma çok önemli sonuçlar
yarattı. Yarışmanın önemi, Vedat Türkali gibi bir adı öne çrkar-
masından geliyor. Orhan Hançerlioğlu, Oktay Akbal, Mina Ur-
gan, Behçet Necatigil ve Üll<ü Tamer'den oluşan Seçiciler Kuru-
lu, birinciliği Vedat Türkali'nin «Bir Gün Tek Başına, ikinciliği
İrfan Yalçın'ın «Pansiyon Huzur»una, üçüncülüğü de Sulhi Dö-
lek'in «Korugan,, adlı romanlprına verdi. Bunun yanrnda, Seçi-
ciler Kurulu, «Haçinıı (Zebercet Çoşkun), «Bir Solgun Adamıı
(Selçuk Baran), «Ulusuı, (Mustafa Asoğlu) , <,Zap.Boyları» (Şük-
rü Gümüş), «Kocakurtıı (Ahmet Say), «Şeytanistan» (Ali Yü-
ce), «Grevden Sonraıı (Hakkr Ozkan)., «Kırım, Kryrm ve Krtlrkı,
(Yusuf Ateş) adlı romanlarr da basılmaya değer gördü. Böylece
yazunımız on bir roman birden kazanmrş oldu. Örneğin bu ya-
zarlar arasrnda (yazdıklarınr izleme olanağr bulduğum) Ahmet
Say'ın önemli romanlar vazacağı kanrsrndayrm. Ali Yüce <ıŞey-
tanistanı,la önemli bir gerçeği vurgulamıştır. Ama Milliyet Ya-
yrnlarr Roman Yarışmasr'nln romancı olarak gün yüzüne çıkar-
dığı Vedat Türkali, romanımu için önemli bir açılrm olan «Bir
Gün Tek Başınaııvı yazmrştır. Bir sevi romanl görünümündeki
yapıt, aslrnda toplumsal bir elştiri getiriyor. Özellikle son on
beş yılın (aydınlar açısından) hesaplaşması ise, romanln temel-
lendiği ana sorunlardan biri. Yılların birikimi, Vedat Türkali'de
bir ronıan patlaması yarattr 1975'te. Gerek anlatrmr, gerek kur-
gusu, gerek yorumu yönünden «Bir Gün Tek Başına», Türk ro-
manlna büyük bir aşama sağlamrştrr. İrfan Yalçın ve Sulhi Dö-
lek, Türkali gibi bir etki uyandırmadrlar, ama yazLnlmız genç iki
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yazafln..başlangıç romanlarınr kazandı. Bu yarışma her yıl sü-
recek. Onümüzdeki yıllar bu yönden ilginç romanlar bekliyor.
O LOTÜS ÖnÜlÜ. Asva-Afrika Yazat\ar Birliği, İngilizce ve
Fransrzca «Lotüs, adlı bir dergi çıkarır. Derginin amacı, Asva-
Afrika yazarları arasrnda edebiyat alrş-verişlerini sağlamak, bu
ülkeleri tanrtmak, Asya ve Afrika edebiyatlannı dünyaya du-
yurmak. Birkaç yıldır da «Lotüsı, ödülü veriliyor. Bir yılda bir-
ka,ç vazara birden verilen bu ödüllerden birini bu yil, ünlü yaza_
rrmız Aziz Nesin aldı. Ödülü almak üzere Filipinler'in Manila
kentine gitti.
o DENEME YARIŞMASI. ivrİııİynr SANAT DERGİSİ dene-
me türünde bir yarrşma düzenledi.. Kuramsal yapıtların yoğun
biçimde okunduğu bir dönemde MİLLİYET SANAT DERGİSİ'
nin bu girişimi oldukça vararlr oldu. Okurumuzda, genellikle ro-
man, öykü, şiir gibi türlere yaklaşım vardrr. Örneğin şiir yazan
çok kişiye rastlanrr, roman, öykü denemeleri yapanlann say§l
oldukça kabarrktır. Buna karşrn, özellikle deneme üzerinde çok
az durulur. MİLLİvET §ANAT DERGİSİ bu dala bir canlılü ge-
tirmeyi ve kamuoyunu bu yönden de aydrnlatmavr düşünmüş
olmalıdrr. Nitekim bu yarışmaya 280 kişi 349 denemeyle katıldı.
Bu, büyük bir katılış oranrdrr. Kuramsal yapıtların yoğun biçim-
de okunuşu ürünlerini vermeye başlamrştır bir bakıma. Oktay
Akbal, Melih Cevdet Anday, SalAh Birsel, Selöhattin Hilav ve Ce-
mal Süreya'dan oluşan Seçiciler Kurulu, birincilik ödülünü Zih-
ni Küçümen'in «Bir Kuşakı, adlı denemesine verdi. İklnciliği
Sait Başaran ile Tuncer Karamustafaoğlu, üçüncülüğü de Bekir
Onur ile Önder Şenyapılı paylaştılar. Tevfik Akdağ, Rauf Hazne-
clar, Yıldız İncesu ve Nejat Soyer'in denemeleri de övgüye değer
bulundu. Seçici Kurul üyelerinin gerekçeli raporlannın da ya:
yımlandığı bu yarışma, deneme türünün giderek toplumsal bir
öz taşıdığınr ortaya kovdu. Alışıimiş deneme anlayışı çevresinde
dönenenlerin etkili olamadığı ise, gene bu yarrşmarun ortaya
koyduğu somut sonuçlardandrr.
a şİin yenIşMASI. ıııir,ıİynr SANAT DnnGİsİ,nin «yrlın
en başarıli şairi,,ni seçmek amacrvie açtığı yar§manrn sonuçla-
rı da 1975'te belli oldu. Yarışmaya |a2 ozan katılmış, bunlardan
ancak 27'si elemeye kalmıştı. Elemeye kalanlarrn arasında da
«Yılrn en başarrlı şairiıı seçilemedi. Necati Cumalr, Fazıl Hüsnü
Dağlarca, Behçet Necatigil, Oktay Rifat ve Hilmi Yavuz'dan olu-
şan Seçiciler Kurulu'nun oylarr bir kişide toplanamadr. AncaJ<
bu varışma çok önemli bir sonuç doğurdu. Nerdeyse on yıla ya-
kınclır başarılr şiirleri yavımlanan İsmail Uyaroğlu, Mehmet Ta-
ner, Abdülkadir Bulut ve Veysel Çolak'ın şiirleri övgüye değer
bulundu. Aslında genç kuşağın bu önde gelen ozanlarından biri
«Yrlrn genç şairi,, seçilebilirdi. Şiirleri bu düzeve varmrştır ka-
nrmca. Örneğin, bir Abdülkadir Bulut, bir Mehmet Taner, bir İs-
mail Uyaroğlu, bir Veysel Çolak, hattA, daha başka adlar (İsma-
il Gençtürk, Rüştü Apaydın, Metin Demirtaş) belirli bir şiir dü-
zeyi tutturmuşlardrr. Birçok şiirleriyle, adı ustaya çıkmışlarrn
düzeyinin altında da değildirler. Ne var ki, şairler, kendilerinden
büyük tanımryorlar pek. Gene de, seçtikleri, önümüzdeki yılla_
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rın önem.li ozanlarl olarak adlarrnr duyuracaklardır. Ayrıca, 6v-
güye değer bulunan bu ozanlar toplumcu şiirimizi geliştirici eme-
ğin ustalarıdrrlar. Şiirimizin toplumun şiiri olmasında da etki]i
olacaklardrr.
o MADAI}ALI ROMAN ÖnÜr,Ü. Geçen yıl Fikret Madaralr'
nın koyduğu Madaralı Roman Ödülüntln ilkini yaşar kemal,
onuıİrİcİı]nn çARşIsI CİNAyETİ adlı romanıyle kazanmıştı.
Bu ödül bu yıl da Abbas Sayar'rn CAN ŞENLIGI'ne verildi. Cey-
hun Atuf Kansu, Oktay Akbal, lVlustafa Ekmekçi, Mehmet Başa-
ran, Oya Baydar ve Adnan Binyazar'dan oluşan Seçiciler Kuru-
lu, «halktan yana taşıdığı öz, anlatrmındaki yalınlü ve çağdaş
fiirk romanında varrlan düzeyı, yönünden bu ödiilü Abbas Sa-
yar'ın alacağı karusrna varmıştr. Böylece YILKI ATI'yla 1970'de
TRT ÇELO ile 1974'te TDK (Türk Dil Kurumu) ödiiıllerini kaza-
nan §ayar, bu yrl da Madaralı Roman Ödülü'nü aldı. Sayar, in-
sanımızrn o doğal, bir bakıma NAİF yönünü, özellikle bunun an-
latımdaki yankımasını yakalamakta büvük bir başarı gösteriyor.
Yer yer öyküyü roman oylumuna zorlamanrn, anlatrmrnı gün-
celleştirmenin yanrnda onun bu NAIF yanı özgünlük sayılryor.
Köylümüzün doğayla uyuşumunu, a|ınyazrsrnı saptama yönün-
den de. Sayar.'ın romanlarr ilginç bulunmaktadır.
o §AİT FAİK uİrAyn YARIşMASI. Bu yıl Sait Faik Hiköye
Yarrşmasrnda Adalet Ağaoğlu'nun YUKSEK GERILIM adlı öy-
kü kitabı ödüllendirildi. Daha çok oyun yazafl olarak tanınan
Adalet Ağaoğlu, Öııvrnyn YATMAK adlr romanryle de ilgileri
toplamıştı. Cumhuriyet dönemi insanının toplumsal ve ruhsal
hesaplaşma içindeki tutarsrzlrklarınr sergileyen Ağaoğlu, daha
çok belgelere dayanarak oluşutrmuştu romanınl. Prof. Vahit
Turhan, Behçet Necatigil, Rauf Mutluay ve Doç. Dr. Tahsin Yü-
cel'den oluşan Seçiciler Kurulu, 1975 yılında Sait Faik Hiköye
yanşmasında Ağaoğlu'nu ödüllendirdiler. Öllıreyrc YATMAK'
ta olduğu gibi, insanın çelişkilerini, bunalımlarrru, özellikle top
lumsal gerilimini başanyle vansıtıyordu YUKSEK GERiLiM'de.
Ancak bu yılki oylamada Haldun Taner'le Oktay Akbat bulun-
madılar. Görüşlerini mektupla bildirdiler. Bu üyelerin teker te-
ker görüşlerini açıklama gereksinimini vatattı. Oylama üzerine
birlakım görüşler atıldı ortava...
a 'ORHAN KEMAL ROMAN ÖoÜıÜ. Mehmet H. Doğan, Ko_
nur Ertop, Fethi Naci, Rauf Mutluay, Fikret Otyam, Nurer Uğur-
lu ve Hilmi Yavuz'dan oluşan Seçiciler Kurulu, Orhan Kemal
Roman ÖOUlünün bu yıl Erdal Öz'ün Yaralısın adlr romanrna
verdi. Tutarlı bir emeği de değerlendirmiş oldu. Erdal Öz, ta
1960'lardan, kendi deyimiyle «daha belirmemiş bir dünya görü-
şünün dağınık ürünleri» olan Odalarda (roman) ve Yorgunlar
(hiköyeler)'la girdi edebiyata. Hemen hemen on yıllık bir «sus-
kunluk» döneminden sonra, kanayan'da toplanan öykülerle il-
giyi çekti. Bu öyküler devrimci savaşlm içindeki insanı.n özünü,
gerçeğini yansrtryordu. fiirkiye yeni bir ((genç», «gençlik» yarat-
mŞtı. Erdal Öz bu «genç»in, «gençlikııin İombncısı olou. o gen-
ci yaşayarak, sanatrnı bir eylem içinde pişirerek geldi 19?1'lere,
71 sonralarına. Ust üste baskı yaparak bugün 5. baskıya varan
Yaralısın'da neler yapmak istediğini şöyle antatıyor: «Bu roma-
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nlmda; uyanmakta oian kitlelerin uyanışınr önlemek, özellikle,
kitleleri uyaran aydınlarr yok etmek amacryla § başına gelen
faşist bir çetenin yaptıklarını kitlelere anlatmak, kitleleri uyar-
mak istemiştim. ...Sanatrn kendine özgü kuralları içinde, bu ro-
manrmda, kendime böyle bir görev yüklemiştim. Halkımrn de-
mokratik mücadelesine katkıda bulunmaya, bu mücadeleyi sür-
dürmeye çalışanlara, o faşist uygulamaların çok ağırlaştığı gün-
lerde güç vermek, direnme gücü, mücadele gücü vermek ama-
cıyla yazmıştım.ıı Erdal Öz'ün, bilinçli kitlelerin romancısı oldu-
ğunu, onun bu görüşlerinden de anlıyoruz. Bu nedenle, Orhan
Kemal gibi, halkı için büyük yazarlık savaşlmın da buiunan bir
insanın adına konan ödüiü Erdal Öz'ün alması, gerçekten, yrlın
önemli bir değerlendirmesi olarak belirtilmelidir.
o yUNUs NADİ ARMAĞANI. Bu yıl Yunus Nadi Armağanı,
Atilla İlhan'ın Srrtlan .Payr adlr romanına verildi. Sırttan Favı,
bir dizinin, «Aynanın İçindekiler» dizisihin ikinci kitabıdır. ğu
dizinin, yazarın deyimiyle, «... getirmeye çalıştığı yenlik var, bu
yenilik belirli bir tarihsel süreç, belirli bir yer içinde geçen, belir-
li olaylarrn her kitapta başka kahramanlar ön plana alınarak
başka başka görüş açrlarrndan işlenmesidir.ıı Dizinin birinci ki-
tabı Bıçağın Ucu adını taşrr, bunda «İlk Cumhuriyet kuşağın-
dan devrimci takımın başarısrzlığr tartrşrlmıştır. Sırtlan Payı'n-
da «seferberlik kuşaiı,, 6ir.O''eceğimiz aksiyon adamlarrnın tu-
tumu ve kaderi taİtİşılıvoİ., Yazann belirttİği gibi, bu dizi (ge-
rek Bıçağrn IJcu, gerekse §ırtlan Payı) .siyasal ve toplumsal bir
tartrşma ortamr yatalmaktadır. Atill6, Ilhan roman ortamında
tarihsel birtakım tutumların hesaplaşmasrnı yapmaktadır, ge-
rek birey, gerekse toplum katında. Ati[a İlhan, armağanr alır
a|maz yoğun bir saldırıy? geçti. Daha çok da köyden gelen ro-
mancrlardr saldırdıklarr. Ilhan'rn romanlnln içeriğinden çok, bu
tartışma yer aldı gazetelerde. Ona göre, «Türk romanı, köy ro-
manryla top}umcu gerçekçi bir çizgi yakalayayım derken, farkrn-
da olarak olmayarak ilkel bir natüralizm çizgisine, kültürsüz
ve estetik dokuması zayıf popülist romancılığına düşmi§tür.»
oysa Atillö İlhan, «toplumcu romanı derinlemesine bir insan-
cıl boyutla zenginleştirmek isterken, bir yandan da kültür ve es-
tetiğin katkısrnı büyütmeye), çal§m§tır! Yani bunca romancı-
nrn, Yaşar Kemallerin, Kemal Tahirlerin, Orhan Kemallerin, Fa-
kir Baykurtların yapmadıklarlnı yapnuştır. Nitekim şunları da
söylüyor Attile Ilhan: «Son olarak, kişileri toplumsal açıdan sr-
nıfsal konumlarryla ele aldığım kadar bireysel açıdan doğasal di-
yalektikierini gözönünde tutarak işlediğimi söyleyebilirim. Türk
toplumcu romanrnda bu bir veniliktir, zira toplumcu roıııanuıuz
bireJıci olmıyayım derken, bireysel çelişkileri işlememek gibi bir
vanrlgrya düşmüş ve de yüzevs.elleşmiştir.ıı Kuşkusuz, bunların
tümünü yapmış olabilir Attila llhan, ama gerçekçi Türk roma-
nrnr aşağrlayarak, asrl üretici gücün gerçeğini görmezden gele-
rek böyle bir sonuca varabilir mi? Attila İlhan'ın bu görüşlerini
derli toplu, daha geniş boyutlarryle ele alanlardan biri Fakir
Baykurt oldu. Konularr köv, kent diye srnulandrrrnanın edebi-
yatrmızr çoraklaştıracağına değinen Fakir Baykurt, konularrnı
köyden seçmesinin nedenlerini şöyle açıkladı: «... benim kafam_
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da, bugün yazmak düşünsel bir seçiş, bfu yazarlık görevidir. köy-
lüler bugün toplumun en ağrr üretim işlerini, en ağır hizmetle-
rini yüklenmiş bir kitledir. Köyliiler en ezilen, en sömürülen ya-
nımızdrr. Köylüler sattıklarından kazıklanan, satrn aldrklarrn-
dan kazıklanan, ekonomik ve politik anlamda uyutulmuş, örgüt-
lenmesi önlenmiş, kasıth olarak cahil bırakrlmrş, sağlığına boş-
verilmiş çoğunluğumuzdur. Onun yaşamlnl, çilesini, bilinç altı-
nr, üstünü, tepkilerini, özlemlerini yazarak aydınlarrn, partile-
rin, üniversitelerin, yönetim katlarrnın dikkatlerini çekmek,
okurlarrn da ilgisini ve yardrmını sağlamak topluma yararlı bir
hizmettir» Sanırım, krsaca değindiğimiz bu tartışma 1976'da da
çeşitli kesimlerde ele alrnacaktrr. Romanda bir vere geldiğimizi
açıklayan bu görüşler, yeni bir değerlendirmenin başlangrcr sa-
yılmalrdır.
. 4. YARIMCA SANAT FESTIVALI. Halka dönüklüğüyle tanı-
nan Yarrmca Sanat Festivali bu vıl da yapıldı. Bu yıl daha da
renk kazandı bu festival. Her alandan sanatçıların katrldığı fes-
tivalde halk-sanatçı etkileşiminin kurulduğu ileri süriilebilir.
Özellikle Genco Erkal'rn Nözım Hikmet'ten okuduğu şiirler çok
ilgi çekti. Sanatı halka götürmenin, halkın sanata katkrlarınr
gerçekleştirmenin en başarılr örneğini verdi 4. Yarrmca Sanat
Festivali. Giderek yöresellikten kurtuluşu, bu festivalin yaşarlı-
ğının bir kanıtı olarak görülebilir.
o |2. ANTALYA FESTİVALİ. Bu yıla değin bu festival «film»
konusunda yapılırdı genellikle. Adı da «Antalva Film Festivali»
idi. Bu yrl, bu şenliğin alanı genişletildi, bütün sanat alanlarrnr
kapsar bir nitelik kazanmasr için önemli gir§imlerde bulunuldu.
Böylece, adı da «Antalya Festivaliıı oldu. Filmin vanrnda yontu
(heykel), resim gibi dallara da yer verildi. Festivalin asrl önemli
yönü ise, yarrşma kapsamına bir edebiyat türünü, öyküyü alma-
sr olmuştur. Halkla bütünleşme vönünden önemli bir festival
olan Antalya Festival'inin koyduğu öykü yarışmastnln Seçiciler
Kurulunu Fakir Baykurt, Asrm Bezirci, Adnan Binyazar, Erdal
Öz ve Sadun Tanju oluşturuyordu. Yarışmaya yurt içinden ve
yurt dışından 170 öykücü katıldı. Bu yarışmada birinciliği Dur-
sun Akçam'rn «Haleyı, adlı övküsü aldı. İkincilik Celal Özcan,ın
«Topyeri», üçüncülük de Orhan Pamuk'un «Hançer» öyküsüne
verilmiştir. Ayrrca 12 övkücünün öyküleri de övgüye değer bu-
lunmuş, bu öykülerin (derece alanlarla birlikte) bir kitapta top-
lanması kararlaştrrrlmrştrr. Abdullah Aşçr, Mehmet Türkkan,
Ahmet Say, Mehmet Güler, Umit Kaftancıoğlu, Necati Güngör,
Ahmet Uysal, Mustafa Balel, Muzaffer lzgü, ismail Asmagil, Nu-
ri Erkal, Duran Yrlmaz bu öykücüler arasrndadır. Derece alanla-
rın bir ikisinin dışında tümünün öğretmen olmasr ise Qok önemli
bir sonucu koymuştur ortaya. Toplumla daha yoğun biçimde yüz
yüze olan öğretmenler gözlemlerini sanata, öyküye, romana dö-
nüştürmeye başlamışlardır. Bu ö5ılçiilgr arasrnda usta işi birçok
öykü, umutları daha da pekiştirmiştir. Özellikle Antalya Beledi-
ye Başkanı Selihattin Tonguç ve arkadaşlarrnın girişimiyle iler-
de uluslararaşr bir nitelik de kazanacaktrr bu festival. Antalya,
eski kültürlerde olduğu gibi, sanatsal yaratrmlarrn bir sergileme
yeri olacaktır. Böylece, sanatsal ürünler toplum katlarında de-
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ğerlendirilecektir. Halk eleştirisinin, halk beğenisinin bir «form»u
olacaktır Antalya.
o TÜRK DİL KURUMU ÖnÜıınnİ. Bu vılın Tiirk Dil Ku-
rumu ödülünü 47'liler adlı romanıyle Füruzan, Apartman adlı
öykü kitabıyle Demirtaş Ceyhun, Lucretius'tan çevirdikleri Ev-
renin Yapısı adlı çevirileriyle Tomris Uyar-Turgut Uyar aldılar.
Füruzan bir kuşağın hesaplaşmasınl yaparken, Demirbaş Cey-
hun önemli bir toplumsal çelişkive değiniyordu bu yapıtların-
da. Lucretius ise bilimsel düşüncenin bir anlatıcısı olarak Türk-
Qede göründü.

Hemen her gün bir olayla karşılaştığlmrz şu günlerde «genç-
likıı kavramı, birikimiyle, yaşamryle, gerçeğiyle önemli bir so-
run olmaktadır. Füruzan bunu bir kuşak sorunu blarak ele alır
ve bu sorun'un temelindeki gerçeği arar. Kılr kırk yaran duyar-
lığıyle insanrmrzr belirlemede bir başarı düzeyi tutturur. Fiiru-
zan'a göre o, eskiden olduğu gibi bir topluluk değil, bir bilinç-
tir, ağırlığr olan bir «gerçekrtir. 4?'liler bu gerçeğin romanrdır.
Demirtaş Ceyhun ise savaşan ile onun için savaşrlan 4rasrnda-
ki çelişkiyi toplum bilimsel doğrularla koyuyor ortaya. Apart-
man, Demirtaş Cevhun'un kendi yaşamının, gözlemlerinin, dü-
şiince gerçeğinin bir vankımasrdrr. Gecekondu insanı gibi o da
«kaprcı» dediğimiz insanrn «tipı,ini çizivor, oluşan yeni bir top_
luluğun kişiliğini vansıtıyor. ÖzelliJ<le güçlü gözlemleri yönün-
den Demirtaş Ceyhun'un öyküleri ilginç. Ne ki her vıl olduğu
gibi, TDK ödülleri ardında birtakım tartrşmalar varattı. Öbür
dallarda ödül verilmemesi, özelikle şiir dalında Bedri Rahmi
Eyuboğlu'nun değerlendirilmesi gerektiği tartışılan .sorunlar-
dan oldu.

Yılın belli başlı olavlarrnı yukarda özetle belirttim. Ancak
şu sorunlar üzerinde de kısaca durmak gerekir. Yeni Dergi,
Yansıma, fiirkive Defteri gibi dergiler vayımma son vermiştir
bu yıl. Buna kaşın, Militan. Birikim, Yavın Haberleri gibi der-
giler çıkmaya başlamrştır. Cumhurivet, Politika gibi gazeteler
sanata özel sayfalar a}ırm§lar, Yeni Ortam bu sayfayr sürdür,
mi§tür. Özelikle deneme alanında yoğun bir yavın yapılmıştır.
Yeryüzü Korkusu (Oktay Akbal), Delifişek (Bedri Rahmi Eyub-
oğlu), Bu Cennet Bu Cehennem (Vedat Günyol), Faşizmin Ayak
Sesleri (Attila İlhan1, Edebiivat Dünvamrz (Orhan Veli Xanİk),
rnsanca Yaşamak (Seha L. Merav), Suçlular ve Güç!üler (Uğur
Mumcu), Pas Demiri Yivor (Rauf Mutluay), Günün İçıııden (İl-
hami Soysal), Güzel Huzuısuzluk (Mümtaz Sovsal), Daha GüzeI
Bir Diinya (Sadun Tanju), Temeldeki Çatlak (Cavit Orhan Tti-
tengil), Deviıden Devire (H.V. Velidedeoğlu), Felsefe ve Ulusal
Kiiltür (Hilmi Yavuz), Arkadasrm Orhan Kenral ve Mektuptarı
(Fikret Otyam), Gezf, Notlan (İbrahim Olgun), Iliköyemiade Be-
kir Yıldız Gerçeği (Mehmet Ergün), Gün lşığına Çıktıkça (Meh-
met Salihoğlu), Sevgiye Saygı (Sami N. Özerdim), Atalürk Ya-
şadı tnı (Oktay Akbal), Çağırnıza Ters Düşenler (Yaşar Nabi),
Atatürk'ü Anlamak ve Tamamılamak (Cavit Orhan Tütengil)...
bJınlardan başlrcalarıdır. (Bu konularda daha geniş bilgİ için
bkz. varlhk yıllığr |976, Aziz Nesirı Yıllığr 19?6,"Milİlyeİsaıİat
Dergisi l976'nın ilk haftasında çrkacak sayısı).
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Mustafa Buğday
a
Tatip APAYDIN

Onbeş senedir onu düşünürüm. İçim ezile ezile, bir yerlerim
sızlaya sızlaya. Kaç kere yazmak için oturdum, yazamadım bir
yazı. Kendimi yetersiz buldum. Söylemek istediklerimi deyimle-
yemeyecektim. Yarım kalacaktı ne yazsam

Sekiz yıl boyunca okul arkadaşımdı Musta,fa Buğday. Ama
nasıl arkadaş? Yaşı henden büyüktü. Bir ağabey, bir dost, bir
öğretmendi. Bildiklerimin, sezdiklerimin çoğunu ondan öğren-
dim, onunla birlikte sezdim diyebilirim. Çifteler Köy Enstittisü'ne
birlikte girmiştik. Aynı srnıftaydık. Numarasr g?'ydi. Benim g6.

O çalışmak dolu yıllar... O karanlığımuı bir bir devirişimiz. Harp
seneleri içinde, hiçbir öğün tam doymadan yeİip içerek, boz ur-
baları giyip ısınarak, dersliklerden §liklere, işliklerden derslik-
lere koşarak, ama bedenlerimiz gibi günden güne gelişen kafala-
rımızla, anlayışrmız|a ve hele memlekete açılan gönüllerimizle,
nası.l srcak yıllardı, nasıl anlam dolu bir çabaydı o!

Şimdi bir öğretmen okulunun çatısı altında, gene hep o gün-
lerle doluyum, Mustafa Buğda'yla birliğim. Boyuna onu düşü-
nüyorum. Soyadrnı sonradan Ünel diye değiştirmişti. Ama ben
hep Buğday dedim ona. Buğday rengi köylü yüzüyle, buğdaysl
kokan düşünceleriyle, görüşleriyle, üstümde en çok onun etkisi
var. En çok ondan yararlandım. Görünüşte arkadaşımdr, ama
aslında öğretmenimdi benim. Belki de en önde gelen öğretme_
nimdi. Yoksul, gösterişsiz bir çocuktu. Benden başka kimseyle
arkadaş olmadr. Hattö başkalarınca sevimsizdi. Derslerini orta
karar becerirdi. Öğretmenler de pek tanımazlardı kendisini. İlk
iki yılr iyi hatrrlayanuyorum. Ama üçüncü yrldan sonra elinden
kitap düşmedi. Daha baştan bir hedef seçmişti kendisine, her
okuduğu satırla o hedefi daha berrak, daha açü görüyordu.

Enstitünün dördüncü srnıfındayken, «Sosyat Mücadeleler Ta-
rihi» diye bir kitap geçmişti elimize, unutamam «işte tarih bu
azizim» demişti. on kere devirmişti belki. İmtihan kapılarında
bile onu okurdu. Bir redis ucu alacak parası yoktu ama, ne etti
etti, bir tane edindi o kitaptan. Max Beer'in Mustafa Buğday
gibi bir ikinci okuyucusu çıktı mı bilmiyorum. Bazı sahifelerini
ezberlemişti. İsviçre'de köylü hareketi nasıl başlamış, F'ransa'd,a
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hürriyetçi fikirler nasıl yayrlm§?.. Pazar günleri Seydi suylınun
kıyısında dolaşırdrk, Simav'rn dağ köylüsü yoksul Mustafa Buğ-
day, Sosyal Mücadeleler Tarihi'nden öğrendikleı,ini bağlayarak,
Türkiye halkınrn nasrl uyandırılabileceğini planiardı. Köy ens-
titülerinden yetişecek öğretmenlerin -ah gericilerin gücünü unu-
tup- nasıl çalışmaları gerektiğini, köylüye uygarlığr nasrl benim-
setebileceklerini düşünürdü. Kısa, kesin yollar çizerdi. Koopera-
tifçilikten söz ederdi. Bulgaristan'da kooperatiflerin nasrl geliş-
tiğini, alım-satrm işlerinin kişi çıkarlarrndan nasıl kurtarıldığı-
nr inana inana anlatrrdr. Bazr dersler onu ilgilendirmez olmuştu
artık. Fizik kuralları, geometri problemleri sonu boş oyurılar gi-
bi geliyordu ona. Bütün düşüncesini sosyal olaylara, hakları ye-
nenlere ve hak yiyenlere çevrilmişti. Yatar kalkar onu düşünür-
dü, onu şöylerdi. Arkadaşlar|a bazan uzun . tartışmalara girer_
dik. Karşısındakiler akıl yetiremeyince işin rengini değiştirirler,
arkalarrnr dönüp homurdanarak yürürlerü. Ta o zaman adı kö-
tüye çıktı. Toplumumuzun adam karalama, adam çelmeleme
hastalığı bizim aramLza da girmişti. Mustafa Buğday aldırmaz,
ülkücülerin inanmışların soğukkanlılığı içinde bildiğini okurdu.
En olmaz yerlerde sözünü söylerdi. Kitaplardan örnekler verir,
konuya bambaşka açrdan bakardı. Arkadaşlar arasında başka bir
dille konuşuyormuş gibi yadırganırdı. Alışageldiğimiz yollardan
ayrılmıştr çoktan, kendine özgü bir ses kazanmıştı. Diyebilirim
ki, köy enstitülerinin yaratmak istediği aydın tipi önce onda boy
göstermişti. Enstitüde bile yadırganıyordu. Musatfa Buğday gö-
rüyordu bunu, anlıyordu, ilerde çok çileler çelıeceğimizi, parato-
nerler gibi yıldırrmlar toplayacağuıuzı. Ama buna katlanmamrz
gerektiğini söylerdi. İçinden çıkıp geldiği yoksul hayat, kitaplar-
da okuduğu fikirlerle birleşince, ta o zaman sosyal bir.şancı ha-
lini almştı. Kendi hayatınr kurtarmak, geleceğini kazanmak go
zünde küçülmüş, ikinci plana düşmüştü. Sanki bir tepeyi çık-
mıştı, bütün gerçeği olanca acrlrğr ile görüyordu.

Enstitünün eski bir otobüsü vardr. Karoserini söküp ahrrrn
önünde bir yere atmışlardı, içinde bir iki tabure de vardr. Mus-
tafa Buğdayıla gider, orada otururduk, ders çalışırdık. Bir pa_
zar günü müydü, bayram mıydr, yılda bir verilen postallarımrz
iyice eskimişti. Karoserin içine oturmuş onları onarıyorduk.
Buğday'ın elleri daha yatkrndr, bızla koca iğneyle o dikiyordu,
ben de demircilik işliğinden aldığımız örsün üstünde altlarına
pençe vuruyordurh. (Hey be nelerle okuduk biz, bu devlete ne
kadar ucuza mal olduk. Gene de yaranamadık.) Bir yandan da
konuşuyorduk. Kitaplarda okuduklarımızr, öğretmenlerden din-
lediklerimizi beyinlerimizin firrnında pişirip bilinçlerimize işli-
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yorduk. Köylü nasıl kalkınacak, bu gerilikten nasıl kurtulacak?
Bunun için biz nasıl çalışma|ıyız?.. Bir saat mi geçti- aradan, iki
saat mı? Ta kulağımızın dibinde bir tıksırıkla kendimize geldik.
Dönüp baktrk, müdürümüz Pcauf İnan'dr. Geçerken bizi orada
görmüş, usulca yaklaşmış, camstz pencereden bizi dinlemiş. Göz-
leri dolmuş. Örsü, bızı bırakıp ayağa fırlayacak olduk. «Yok yok,
dedi. Oturun. İşinize bakın.ıı Sesi ağlamaklıydı.

- Arkadaşlar, dedi. (Bize hep arkadaşlar diye hitap ederdi.)
Siz bu memlekete hayırlı insanlar olarak yetişiyorsunuz. Bir gün
aksini söyleyenler çıkarsa yalancrdrrlar, iftiracıdırlar...

Daha birşeyler söyledi. Tam hatırlayamryorum. Eski ayak-
kabrlarrnı kendi elleriyle onararak okuyan, bu arada köy öğret-
menliğine hazirlanan bizleri duygulanarak değerlendirdi. Ener-
jilerimizi bir daha suladı. Sonra döndü gitti işine.

Mustafa Buğday'la birlikte enstitüyü bitirdik. Köyümüze
gidecek paramuz yok. Öğretmen olmuştuk ama, şimdiki gibi el-
bise parasr falan verilmezdi. Boz urbalatı.mız da yıpranmıştı iyi-
ce. Tahta bavullarrmız kitap doluydu.

Müdürümüz Rauf İnan odasına çağırttı.

- Sizi yüksek kısma.seçtik, dedi. Üç yıl daha okuyacaksr-
rflz,

- Efendim, babalarımız yoksul. Köylerimize gitmeliyiz, ev-
]erimize yardım etmeliyiz.

- İşte onun için siz yüksek krsma devam eCeceksiniz, dedi.
Hadi hazırlanrn.

Ertesi gün kendimizi Ankara treninde bulduk. Vagon pence-
resinden Mustafa Buğday'a bizim bozkrrlarr gösterdim. Doğdu-
ğum köyü, yayvan tepeleri, su kıyısındaki bey çiftliklerini. Ora-
larda geçen bizim köylülerin çileli yaşantılarrnı kimbilir kaç kez
anlatmıştım. Polatlı'ya doğru Sakarya Savaşrnın yapıldığı yerle-
ri görünce göz yaşlarınr tutamamıştr. Buralarda neden kan akıt-
mrştrk biz? Uiusca özgrit kalmak için. Ama yoksullukla, bilgisiz-
likle geçen hayat özgit bir hayat mrdır? İnsanca bir hayatmı-
dır? Kurtuluş savaşrmız boşa gitmemelidir. Bunun için köylüyü
bu yoksulluktan, bu karanlıktan kurtarmak gerek...

Böyte sürüyordu. İnanmış köylü yüzü bambaşka bir ışıkla
aydrnlanryordu.

Mustafa Buğday, Hasanoğlan'da daha bir bilinçli okudu.
Daha yetkili öğretmenlerimiz vardr. Daha bol kitaplarrn, daha
olumlu fikirlerin harmanr ortasındaydık. Çatışmalar da o oran-
da artıyordu. Anlatması uzun...
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Gösterişsiz, fakat yalın kişiliği ile, alşılmamış fikirlerin sa-
vunucusu olaiak Mustafa Buğday yıldırımları en çok toplayan
arkadaşlarrmızdan birisiydi. Neydi bu fikirler? Şimdiki anayasa-
mrza giren, en ileri ve gözde aydınlarımızın savunduğu sosyal
adalet, toplumsal haklar, eşitlik, kardeşlik fikirleri. Fransa ihti_
lölinin amaçlarr. Ama o zaman bunlarr Türkiye'de ağıza alabil-
mek solcu olmak için yeter de artardı. Solculuk ise komünistlik
demekti, vatan hainliği demekti. Mustafa Buğday o sessiz, çalış-
kan ve dürüst köy çocuğu, o içimizden en iyi yetişmiş arkadaşı-
mrz, önüne açılmış birbirinden korkunç tuzaklara doğru kur-
banlü koyun gibi yürüyordu. Sonu ne olacak, söyleselerdi inan-
mazdr. Kötü şeyler düşünecek vakti yoktu. Köy enstitüleri yo-
luyla köylünün uyandırrlması ütküsüne bağlanmrş olan varlığı
ile kendisini koymuştu ortaya. İçten pazarlıklı yollara aklİ er-
mezdi. Oysa fikirlerin, inancrn cezalandırıldığr devirler bitme-
mişti daha. Sosyal Mücadeleler Tarihine sayfalar eklenecekti.
Çok sevdiği o kocaman kitabın konusu Türkiye'de bütün dehşeti
ile devam ediyordu.

Mustafa Buğday bizimle birlikte Yüksek Köy Enstittisü'nü
de bitirdi. Fakat sekiz ay öğretmenlik yapabildi ancak. Enstitü-
ler aleyhine demagoji yağmurları başlamıştı. Içten pazarlıklı
rüzgA,rlar esiyordu memlekette. Ankara'da koca devlet yapılan-
na çöreklenmiş gerici Zeuslar kurban istiyorlardı. Ne demekti
köylüyü uyandırmak, ne demekti sosyal adalet, eşitlik, yeni bir
toplum düzeni? Hasanoğlanlı köy çocuklarr bu kelimeleri nasıl
ağızilanna alabilirlerdi? Komünistlikti bu, mill1 bütünlüğü par-
çalamaktı. Bakındr şunların yediği haltlara.

Apar topar asker edildik. Bundan sonrasını şimdilik yaz-
mak zor.

Biz kurbancıklbr kurban Mustafa Buğday'dan utanıyoruz.

Bir gün ülkemizin sosyal mücadeleler tarihi yazrlrısa, Mus-
tafa Buğday'a da bir sayfa ayırmalıdır. Köy enstitülerinin ver-
diği bir kurbandır o, bir yetmişlik boyuyla, tam kurban...
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Edebiyatı mızda 12 Mart Olayı
o

Soruşturan : Ahnıet UYSAL

1. 12 Mart soııra§ı olaylannrn sanata yansıtılması size
göre bin srnıf bilinci gereği midir? Ya da bu gerçeği yazarrn
çağına tanrk olmasrndan doğan bir sonuç olarak açıklamak
olası mıdrr?

2. |2 i:Vlart sonrası etkilerinin sanat yapıtlan aracrlığry-
la çözümlenmesinde erken d,avranılüğı ve kuramsal yaıılrş-
lıklara düşiinüldüğü görüşüne katılryor musunuz?

3. Sanatta eırrensellik kavramı, geri b-ıraktınlmrş bir ül-
kenin ya:ıarL için ne gibi bir boyut taşımaktadrr? Bu soruyu
şöyle de çevirebiliriz: Bir yazar halkrnı bi|inçlendirmeyi amaç-
lamşsa, bu amaca ulaşmada yöntemi ne olmalıdır?

4. Gene 12 Mart sonrası etkilerine dönelim. Siz bu döne-
mi hangi amaçlarla yapıtılannızda yansıtııraya yönetdiğinizi
krsaca açıklar mrsrnrz? Burada bir yazarın, güncelliğin ge-
tirdiği sürümü kollaması gibi bir olasıl*_tan söz edilebilir mi?

YANIT VERENLER
1. Kemal Öznn
2. Ü. Kaftancıoğlu
3. İsmail Uyaroğlu
4. Fakir Baykurt
5. Hasan Kıyafet

FAKIR BAY KURT'un YAN IT LAR,I

- «12 Mart sonrasr olaylarının,, diyorsunuz. Sadece «son-
rast» değil, «öncesi olaylarının, da konuya girdiği kanrsrnda-
yım. Öncesi sonrasr ile 12 Mart olaylarrnrn sanata yansrmasl
henüz başlangıç aşamasında. Asıl önemli yapıtlar birkaç yıl için-
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de, belki henüz yazarlığı belirli olmayan kimseler tarafrndan ve-
rilecektir. Elbet bu atada «yazat» yada ((ozan» olarak belirli
kimselerin de verimleri olacak. Bu yansımanrn srnrf bilinciyle
ktışkusuz ilgisi vardır. 12 Mart, öteki insanlara kryasla duyarlı-
ğı biraz f.az|a o|an sanatçılarr etkileyecek çapta büyük olaylar
yumağıdır. Hele yazar|at doğrudan doğruya bu olaylara katıl-
dıklarr için daha çok etiklenmişlerdir. Bu yumağı çözümleyip
yazmaya çalışan sanatçr, bir yandan kendi sınıf bilincine uygun
davranış göstermekte, bir yandan da elbet çağına tanık olmak-
tadır. Daha doğrusu, çağına kendi srnrfr açrsrndan tanrk olmak-
tadır.

Sanatsal yaratmanrn organik olarak başka türlü olamaya-
cağr inancındayım.

- Sanatta erken ya da geç davranmak sanatçısma göre de
ğişir. Olayların üstünden uzunca bir süre geçtikten sonra bun-
larr içeren yapıtların görünmeğe başIaması genel bir saptama-
dır. Daha erken davranan sanatçılar da olabilir. Kuramsal yan-
lışlık, erken yada geç davranmayla ilgili görüırmüyor bana. Ör-
neğin bizim Ulusal Savaş üstünden elii yıl geçtikten sonra or-
taya konulan yapıtlarrn kuramsal doğruluğu tartışılabilir.

- Hangi ülkenin yazafl için olursa olsun sanatta evrensel-
|1k, yazann yaprtına koyduğu içeriğe, yapıtını işlemede göster-
diği başarrya, bir de bu içerik ve iŞleme biçiminin dünyanın
öteki ülkelerinde yaşayanların sorunlarına herhangi bir karşr-
iık getirip getirmediğine bağlıdır.

Sorunuzdan, sanki geri bıraktırrlmış ülke yazarlnın evren-
selliğe açrlma olanağı daha azdır gibi bir önyargı seziyorum.
Tersine, bugün için geri ülkeler yazatlarının evrensel olma ola-
nağı fazladır. Dün, önceki gün, geri ülke olmanın bilinçli acrsr
pek az ülkede, pek az kimsece duyuluyordu. Bugün geri ülkeler-
de dünyayr sarsan kurtuluş ve kalkınma savaşlarr veriliyor. Ge-
ri ülke yazafl, yapıtlarıyla ülkesinin kurtuluşçu ve kalkrnmacı
gerçeklerini, öteki ülkelerin insanlarrnr da etkileyecek biçimde
verebiliyorsa, bunun yankı bulma olanağr çoktur.

Geri ülkede kurbuluşçu ve kalkınmacı girişimler henüz
başlamadıysa bile, sanatçr, ülkesinin gerçeklerini, acrlarınl, vu-
rucu biçimde dile getirebiliyorsa bundan hem kendi ülkesinin
insanlarr, hem öteki ülkelerin insanları etiklenir. Acılar ve öz-
lemler dünyanın her yerinde aynr titreşimleri yaratrr, aynı ka-
namalara yol açar. Bunlar evrensel olduğu için, başarıyia ya-
pıiabilirse sanatı da evrensel olur.

Sizin sorduğunuz anlamda, ha]kınr bilinçlendirme amacın-
daki bir sanatrn nitelikleri ve yöntemleri nelerdir?
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«Doğrulukı, başta geliyor. Eğer bir edebiyat, halkının ger_

çeklerini «doğruı, olarak yansrtrnryor, onun özlem ve arayışları-
nı uzlaşmacı ve sinik sanatçılara özgü bir dumanla sarlyorsa,
gerçekleri çarpıtıyorsa, o sanat kendi halkrnı bilinçlendiremedi-
ği gibi, başka ülkelerin halklarırır hiç ilgilendirmez.

«Doğrulukı, derken bir bakıma çağdaş anlamryla toplumcu
gerçekçitiği söylemiş oluyorum. Böyle bir edehiyat bugüh önce-
lik ve ivedilikle işçilerin ve köyliilerin sorunlarrnı ele almalr, on-
larrn yaşam gerçeklerini dile getirmelidir. Çünkü dünyanın en
ağır yükünü taşıyan bu insanlar bugüne kadar çok ezilmiş, köle
işlemi görmüşlerdir. Ekonominirı yönetilmesinde, siyasal karar-
ların kullanrlmasında, ulusal kültürlerin geliştirilmesinde bu in-
sanlarrn katkısr geri itilmiş, yaratrcrlrklarr baskr altına alınarak
krrrlmış, dünya beylerin, patronların, hazıt yiyenlerin dünyası
yapılmıştır. Sanatların tümü ve ulusal kültüı:ler, egemen'olan-
ların ortak beğenisine göre biçimlenmiştir. Bu ne kadar haksrz,
güzellikten uzak bir gelişimdir! Adil bir dünyaya kavuşabilmek
için bunun mutlaka değiştirilmeısi gerekir. Ulusların büyük ço-
ğunluğunu oluşturan işiçler ve köylüler, içine düşürüldükleri
yabancılaşmadan kurtarıllp öz değerlere ve özgit yaratrcılrk-
lara kavuşturulmalıdir. Yurdumuzda ve başka ülkelerde halk-
lar bu bekleyişin içindedirler. Geri ülkelerde sanat, halkların bu
özlemine yardımcı olmalr, onlara yön göstermeli, onların şevkini
artrrmalrdrr.

Bunun için bu ülkeler edebiyatının çoğunlqkça kolay anla-
şılır açrk, duru bir halk diline yııslatrlmasr zorunludur.

Bu kadarla yetinmek de olmaz. Sanatçılar, halklarlnln na-
bızlarını hiç elden bırakmadan, onuri yürek vuruşlarrndan dü-
zenli haberler getirmeyi de göreı, saymalıdrrlar.

- Her sanat akıp giden zaman içinde, büyük ölçüde, gün-
celi de verir. Güncele boşveren sanatta hastalık vardrr. Arna el-
bette sanatın işi gücü sadece günceli vermek, tutanak yazarlığı
etmek değildir. Sağlıklı sanat, ülkesinin günceliyle srkr ilişki
içindedir. Bakar, görür, yoğurur, özümler, verir. Üzerinden yrl-
lar geçtikten sonra yapıtlara yansıtılan olaylar da güncelin ve-
rilişidir bir bakıma

Ben, hiköyelerime konu ettiğim 12 Mart olaylarlnı, sadece
güncel oldukları için değil, aynl zamanda yazılmasr bana göre
mutlaka gerekli konular olduklarr için seçtim. Güncetliğin ge-
tirdiği sürüm olanaklarr, öncelikle söz konusu yada baş etmen
değildir. Sürümü het yazar düşünür, düşünmelidir. Sürüm oku-
ra, halka ulaşmak demektir. Kapitalist toplumda bunun başka
yolu olmadığı gibi, sosyalist toplumda da yazerlar yaprtlarınr
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halka ulaştırmayı çok istemektedirler, isteyeceklerdir. Ama ille
de sürüm olsun diye konuların bir çeşit sömürüsü benim davra1
nrşlma karışmamıştır. «Irazcanın Dirliği»ni ydda «Amerikan Sar-
g§ı»nı, «Tırpan»ı hangi içtepiler sonucu kalerne aldımsa, «İçer-
dekİ Oğulı,un hiköyelerinİ de benzer içtepilerle yazdtm.

Başka yazatIat için bir şey diyemem. Sorunuza karşılık ola-
rak yazdığrm bu satrrlar kendim için de bir savunma değildir.
«İçerdeki Oğul»a giren hiköyelerime gerekli emeği vermesey-
dim, bunlar sadece |2 Mart dönemi. cezaevleri yaşamrndan ses
veren hiköyelerdir diye ilgi görmezlerdi. Onlar, öteki hiköyeleri-
min romanlarrmrn geçtiği evrelerden geçmiş, başarılı başansız,
benim damgamr yemişlerdir. Önemli olan bir yapıtın üzerine ko-
nan yaratıcı emeğin miktarıdır. Ne kadar emek koydunuzsa o
kadar değerlenm§tir yapıtınız. Az koydunlJzsa a7,, çok koydu-
nuzsa çok.

KEMAL ÖzER,in YANITLARI

- L2 Mart sonrasr olaylarınrn sanata yanstmasl, iki ana tu-
tum içinde ele alınabilir. Biri, yaygın olanı, sanatçrnın aydın ol-
ma niteliklerinden gelen,'daha çok duygusal nedenlere dayanan
çabalarr içerir. Haksrz tutuklamaların, zulmün, yılgr salıcı olay-
ların karşı§ında, bütün namuslu, liberal düşıinceli aydrnlarrn
yaptığı gibi bir tür sanatçıIar da çekilen acryr, girişilen baskryı,
kapsamları ve yetenekleri ölçüsünde yapıtlarına yansrtmışlar,.
eleştirerek ya da kınayarh,k, olanlara karşı tavır almışlardır.
İl<inci ve aslolan tutum ise, doğrudan doğruya karşr koyma sa-
natıdır. Sınıf bilinciyle davranan sanatçr, !2 Mart'la tutum de-

ğiştirmemiş, zaten sürdürmekte olduğu savaşr, günün yeni ko-
şullarr içinde yapmağa başlamrştır. Bu tutumu, çağrna tanrk ol-
ma gibi edilgin bir tutumla aynr saymamak gerekir. Çiinkü ça-
ğına tanık olma, sanatrı,ı etkinliğiyle bağdaşmaz. Srnıf bitinciy,
le yapılan sanat etkin bir sanattır. Tanıklığı aşar. Doğrudan doğ-
?uya savaşa girer. Srnrfsal kavganın içinde yerini alır.

İki tutum arasındaki ayftm, 14 Ekim seçimlerinden sonra
daha iyi görülebilir. Duygusal nedenlerle davranan, yaptığı iş
kınama ve tanıklıktan ileri gitmeyen sanatçılar için, sanatın
birtakım belirtiler karşrsındaki kavgacr tavrı bitmiştir. Buna
karşılık, sınıf bilinciyle davranan sanatçrnrn kavgası bitmemiş.
tir. Çünkü biri belirtilerle savaşrrken, ötekinin kavgasr temel-
deki nedenJeli yok etmeye yöneliktir.
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-I2 Mart'ı sanat yapıtlarıyia çözümlemek olası değildir.
Tek başına olasr değildir. Bilimsel işlem gerekir. Bilimsel işle-
min yerini sanat tutamaz. Sanatın da payına düşenler vardır
kuşkusuz. Ama ikisini birbirine karıştırmamah., bilimin üstesin-
den geleceği şeyi sanattan beklememeliyiz.

Ayrrca, 12 Mart'r çözümleme savrnda bir sanat yapıtı da ha-
tırlamıyorum. İçeriği 12 Mart sonrası olaylarla oluşmuş yapıt-
lar var. Erken davranma savr, claha çok, belirli bir sanat anlayı-
şrnın savunusu içinde olan, görünüşte ilerici, aslında gerici çev-
relerden geldi. Bu çevreler, sanat yapıtının uzun bir özümleme
döneminden sonra oluşacağrnı, ortamın ve görüşlerin durulma-
srndan sonra olaylar ele alrnrrsa sağlam yapıtlar çıkabileceğini,
yoksa sanatçryr yanrlgıların beklediğini ileri sürdüler. Hesap
açıktı. Duygusal nedenlerle bile olsa birtakım sanatçılarrn sa-
natlarını kavgaya sokmasrnı istemiyorlardı. Sınıf bilinci içinde
olan sanatçıları da «kuramsal yanlışlığa düşme,, gözdağı vere-
rek önleme, hiç değilse yavaşlatma çabasındaydılar. Bu da on-
laırn tarihsel misyonları gereğiydi.

Güncellik çevresinde koparılan frrtrnaya, bu andıklarlm|z
drşında, kimi ilerici gençler de, okudukları kuramsal doğruları
iyi sindiremedikleri için katıldılar. Günceliiğin, 12 Mart döne-
minde sanata katacağı işlev güı:ünü küçümsediler.

Oysa sorun, erken-geç tartışmasınr içerecek bir sorun değil.
Kavga sürüp geliyor ve tek türlü yapılmıyor. Hızlandığı zaman-
lar, birtakım kaygıları öne geçirmeye ve vakit yitirmeye olanak
yok. Yapılacak yanlışlar ise saııatçrnrn yeterli olup olmamasına
bağlı. Kuramsal ideolojik donaırrmr yeterli oimayan sanatçı,
uzun özümleme döneminden sonra da yanlış yapar.

-Evrensellik kavramı da, içinde bulundtığumuz koşulların
ve dünya görüşünün bağlamı dışında ele alamayız. Geri bıraktı-
rrlmış bir ülkede, soyutlanmrş her kavram gibi evrensellik de
egemen srnrfrn işine yarayabilir. Bu kavramla bizden ne isten-
diğine bakalım. Yerel gerçeklerden kaçınmamtz mı öğütleniyor?
Yaptıklarımız bütün insanlar için geçerli birtakım genel doğru_
lar adına mı yargılanıyor? İnsaııcıllık gibi, barış gibi büyük kap-
samlr kavramlar mı öneriliyor? İnsanın ötümsüz yanJ.arrndan,
değişmeyen yanlarrndan mr söz açılıyor?

Evrensellik gibi bir kaygı, geri bıraktırrlmış bir ülkenin ya-
zarlna asıl amaçtan uzaklaştırı.cı bir yön veriyorsa, kendimizi
kurtarmalıyız bu kaygıdan. Elbet en önce asrl amacrn iyi sap-
tanmasr gerekli. İçinde bulunduğumuz koşullar ve dünya görü-
şümüz belirler amacrmrzr. Ülkemizin konumunu hangi çelişkiler
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çizmektedir? Varlığımızı bu çatışmada hangi yana koyacağız?
Yaptığımız işin niteliğiyle bu konumu nasıl bağdaştıracağız? Bu
sorulara verdiğimiz yanıt, amacımızl halkı bilinç}endirme ola-
,ak belirlemişse, bu amaca ulaşma yöntemini cie ona göre seç-
memiz gerekir. Bilinçlendirici bir sanat yapmamz gerekir. Bu-
nun içinde kitlelere sesini duyurabilecek, kitlelerin kültür dü-
zeyine uygun, yani açık, anlaşrlrr, somutlayıcı bir sanat yapma-
mrz gerekir. Kitlelerin sorunlarıyia iç içe, içinde bulunduğu çe-
lişkileri sergileyen, bunları çözme yolunda atılıma yürektendi-
ren bir sanat yapmamız gerekir.

Evrensellik diye bir kaygı, bu yönteme ters düşüyorsa, yani
hizi kitleterin sorunlarından uzaklaştrrıyorsa, onlarla doğrudan
ilişkiler kurmamrzr engeliyorsa, gündeme almamalıyız bu kay-
gıyı.

Başka bir deyişle söylersek, evrensellik yaptığımu işin bir
sonucu olmalr, amacr değil.

-12 Mart dönemini duygusal bir ya,klaşım]a ele almadrm.
Sürüp gelmekte olan kavganın yeni bir aşama,sr saydım. Bunun
için 12 Mart'a karşı tavrrm geneldit, özel değit. Özei bir sanat
yapmış değitim bu dönemde. Sanat anlayrşrm, her dönemde ol-
duğu gibi bu dönemde de kavgayı göğüslemeyi, etkin olarak
cnun içinde yer almayı içerir. Yeri gelmişken, bu savın kimi ki-
şilere aşırı geldiğini söylemeliyim. Onlara göre, sanatın etkinli-
ği f.azLa büyümseniyor. Soruda da belirtildiği gibi, kimi sanatçı-
larda sürüm kaygısı vb. gibi ters sonuçlara bile yol açıyor.

Aslında etkinlik savlnl yanlış yorumlamamak gerekir. Sanat
etkinliği başka etkinliklerin yerini tutmaz. Bu açrdan bir bü-
yümseme söz konusu değil. Ama başka etkinlikler de sanat et-
kinliğini karşılamaz. Bu açıdan bfu az görme, küçümseme de söz
konusu olmamalı.

işte böyle bir etkinlik anlayışı içinde, 12 Mart dönemi sana-
trma yansrmıştır. Daha doğrusu o dönemin içinde sanatrmla yer
almışımdır. Yansrmak sözcüğünü yeterli saymlyorum. Çünkü,
yansımak eninde sonunda bir yetinmeyi gösterir. Oysa doğru-
dan doğruya kavgaya girmek söz konusu.

Böyle bir anlayışın, her dönemde olduğu gibi 12 Mart dö-
neminde de baş kaygrsı, etkinliği dolaylı olmaktan çıkarıp doğ-
rudan kılmaktı. Doğrudan etkin olmayr, sanatrn güncelleşme-
sinde gördüğümü burada belirtmeliyim. Bu, bana göre, 12 Matt
döneminde özellikle gerekli ve zorunlu bir yoldu. Genel olarak
ele alırsak her dönemde geçerli. Ama sanatın etkinliği açısrndan
tek yol değil. (Böyle bir açıklık getirmekte yarar var, çünkü
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güncel bir sanat yapmayı önermek, kimilerine göre, sanatı buna
indirgemek olarak anlaşılıyor ve yanlış sonuçlara varılıyor.)

Güncelleşmeyi istemek, nasrl bir sanat anlayışının doğal so-
nucuysa, yaygınlaşmayı istemek de aynı anlayışın bir başka so-
nucu olmaktadır. Burada, bir yazarın sürüm kollamasıyla bu
doğal sonucu birbirine karışiırrnamalı. Sürüm kollamak için ya-
pılan sanatla güncelliğin sağla,.yacağı yaygınlığı birbirinden ayı-
ı,acak köklü öiçütler var elimizde. Kötü niyetli ya da tembel de-

ğilsek, bu ölçütleri kullanmamrz her vakit mümkün.
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Yaşantının Romanı
«< Güneşin Katli»»
o

Fakir BAYKURT

Elimde orta büyüklükte bir roman var. Cep kitapları bo-
yunda basılmrş, 296 sayfa. Harfleri irice. «Güneşin Katliıı adını
taşıyor. Üstünde belli bir yayınevinin damgası yok. Yazarı kendi
çabasıyla bastırıp satışa çıkarmış. Edebiyatımız da, tıpkı sine-
mam|z gibi, Amerikan özentisi «star sistemiııne gireli, ü.nü yay-
gınlaşmamış yazarlar ekmek paralarından bölerek kitaplarını
]<endileri çı.karıyorlar. «Güneşin Katliıınin yazafl Memet Türk-
kan da böyle yapmış.

«Memet Türkkan,, adrnı daha önceleri de duyduk. Biri, olay-
|ar yaratan «Bu Oyun Oynanmamalrı, adlr tiyatro yapıtıyla. Bi-
ri de 12. Antalya Festivali hikAye yarışmasında mansiyon alan
«Bir Çocuk Oyunu,, adlı hikAyesiyle... Kişisel olarak ben tanışı-
yorum da kendisiyle. Ankara'daki öğrencilik yıllarını, TÖS Dö-
nemindeki Artvin_ Lisesi öğretmenliğini biliyorum. Yılmaz, dev-
rimci öğretmenlerimizdendi. Son dönemde Balıkesir Necatibey
Eğitim Enstitüsü'nün edebiyat öğretmeni iken, Ankara'nrn pek
tuttuğu komando öğrenciler kolayca diploma alabilsinler diye
Memet Türkkan'ı da kıydılar. Bu yazlyl yazdığım sıralarda dö-
vasr Danışlay'da, kendisi kürsüsünden uzakta, boştaydı. Bence
bu haliyle tastamam «içimizden biri,,dir Memet Türkkan.

Zaten «Güneşin Katliıı romanı rÖS Pöneminin (1965-19?1)
öğretmen kıyımrnr anlatıyor bir bakıma Görünüşte, resmi ve
egemen çevrelerin deyimiyle, «zayıf not verdiği öğrencisi tara..
fından öldürülen bir öğretmenııin romanı. Görünüşle yetinme-
yen yazaflmrz, olayrn nedenlerini ince ince araştrrlyor. Örtülü
kalmış gerçekleri adım adım, adam adam dolaşarak deşiyor. O
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zaman anlaşilıyor ki, Türkiye'de ve dünyada verilmekte olan si-
yasal savaşrmrn bir parçası olarak siyasal bir ötdürüm, bir «kr-
ya» vardrr ortada._ «Güneşin katli» bu krya'nın romanıdrr.

Bu ortaya koyuşta olayrn anlatımr, aşama aşama ilertiyor.
Sayfalar çevrildikçe, ayrıntılar dalga dalga genişliyor. Böylece
okurlarrn, «öğretmen kryımr, denilen güncel olay karşısında öf-
kesi, tepkisi uyandrrılmrş oluyor

Gerçekte «öğretmen kıyımı,, da boş görüntü. Arkada çıkar_
lar, çatışması var, sınrf çatışması... Ülkenin ticaret, işletme, yö-
netim, politika, eğitim, sağlık vb. alanlarında, belli başlı köprü-
başlarını elinde tutan srnrf, gün geçtikçe uyanan, uyanması öğ-
retmenlerin de çabasryla artan emekçi halk kitleleri karşısında
«can havli»ne düşüyor, faşist önlemler düzenliyor, öldürümler
plönlryor, bunlarr uygıiatıp etkin halk adamlarrnr ortadan kal-
drrtryor. Yaptığı pisliği temizleyebilmek için de mesleksel direş-
kenliği zayıf doktorlarr, polisleri, yargıçları kullanıyor. Bunun
yanr sıra kitleler üzerinde başka yıldırma yöntemleri uyguluyor.

Yoksul bir köylü ailesinin çocuğu olan Güneş, tıpkı roma-
nın yazarl gibi, kapatılan köy enstitülerinin yerine sürdürülen
ilköğretmen okullarından birinde yetişmiş. Eğitim enstitüsünü
bitirmiş. Evli, iki çocuklu. Olayın geçtiği il merkezine lise ede-
biyat öğretmeni olarak geliyor. Gelir gelmez de il merkezinde
sendika (TÖS) şubesi olup olmadığınr soruyor. Yok. O güne ka-
dar valinin çeşitli baskılarr yüzünden açılamamrş. Hemen giri-
şime başlıyor. Gerekli belgeleri hazırlayıp postaya veriyor. Doğ-
rudan valiye bağlı sivil polisler her girişimi rapor ediyorlar. Bel-
geler 1»stadan alınıyor. Baskr yapılarak kurucu üyeler cayürı-
lıyor. Her baskıya karşın bir «lokalıı olsun açılabiliyor, Bu lokal-
de bir araya gelerek, il merkezinde, ilçelerde, köylerde olanı bi-
teni izliyorlar, gerekenine el atıyoilar. BaÖağı ezilen bir orman
işçisinin sonradan mahkemelere konu olan tedavisinden yapı
işçilerinin örgütlenmesine, kooperatif yoluyla bir yandan tüke-
ticilerin, bir yandan üreticilerin durumlarınrn iyileştirilmesine
ka.dar her olaya, her konuya... Ama bu girişimler Güneş'in öldü-
rülmesine yol açan nedenleri de oluşturuyor aynr zamanda. Ku-
rulan kooperatif, bir dereceye kadar, kurulu ticaret düzenini sar_
sıyor. Kazaya uğrayan orman işçisinin ameliyatını parayla ya-
pan devlet hastanesi operatörüyle mahkemeleşmenin etkisiyle
büyüyen düşmanlık ve egemen sınrf ideolojisi çevresinde yoğun-
laşan örgütlenme de gelişiyor. ÖlOürümü düzenleyenler, öğret,
menler içinde «yrlarırn başr» saydülarr Güneş'i ortadan kaldır-
maiı için önce Yaşar adlı bir şoförü kullanmak istiyorlar. Fakat
Güneş, Yaşar'rn yaşlı, yatalak anasryla ilgilenrnekteür. Bu yüz-
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den Yaşar Güneş'le tanışman ve görüşme olanağl buluyor. Ta-
sarlanan öldürümün aracı olmaktan hemen çıkıyor. Sonra, Gü-
neş'ten zayıf. not almış bir öğrenciye yaptrrıyorlar bunu. Gerçi
Güneş'in iyi öğrencileri de var, hem pek çok, onlar kötü havayı
sezdikleri için öğretmenlerinin çevresinde gözetici halkalar ku-
ruyorlar, ama öldürümün plönı tatil içinde uygulatılmrştır. Ka-
til, karanlık sokakta, arkadan atılıp önden saplıyor bıçağını. Gü-
neş ağır yaralı ve baygın düşüyor. Karaciğeri parçalanmştır.
Operatör bey pokerin başından kalkmıyor, vaktinde ilgilenilme_
diği için kan kaybından gidiyor yaralr öğretmen. Yargrlanması
sürüyor olayrn. Az bir ceza a|ıyor katil öğrenci.

Roman yazıldığında Hikmet Demir, Battal Öz, Ali Genç, Ha-
san Şimşek, Hüseyin Eren, Murat Gökten adiı öğretmenler he-
nüz öldürülmüş değillerdi. Ama Türkiye'de ölümün ucunda bin-
lerce öğretmen vardr. Konya, Kayseri, Boğazflıyan, Adapazatı,
Yozgat olayları anrrrisanacak olursa, hattö toplu öldürümler bi-
le düşünülmüş, üzerlerine benzin döküp yakma denemeleri ya-
pılmıştır.

Göz açan, uyandrran öğretmenlerdir bunlar. Güneş'in kişi-
liğinde bu öğretmenin başlıca niteliklerini doğru olarak sapta-
mayı başarmştrr yazat: Meslek yaşamlarında dış çevreye, hal-
ka açü olarak çalışan bu öğretmenler, mesleksel sorumlulukla-
rrnr yerine getirme konusunda kusursuzdurlar. Özlük sorunları-
nı yurt sorunlarrnrn önüne almazlar. Derslerinde verimlidirler.
Görevi herkesten srkr tutan, sürekli okuyan, öğrencileriyle sade-
ce ders saati içinde değil, ders saati dışında da candan ilgilenen,
elinden pratik iş gelen, bugün yapılması gerekeni yarrna bırak-
mayan, güvenilir, inanılrr öğretmenlerdir. Bir kitaplık tıznanı-
nın altı ayda düzenleyebileceğini söylediği lise kitaplığını Gü-
neş, öğrencilerinin de yardımıyla ve «Dewey yöntemi»ne uygun
olarak on günde işletmeye açar. Bir takdirname yazat lise mü-
dürü, fakat adr komüniste çıktığı için, bunu resmi yazışma def-
terine yazııp üzerine tarih numara koyamaz.

Görüldüğü gibi yaşantıdan çıkmış bir romandrr bu. Hattö
bol ölçüde özyaşam ögeleri içermektedir. Yaşantıdan gelmeniıı
bütün canlrlığrnr, inandırıcılığrnı, tazeliğini taşımaktadır. Yazat
bu noktaya büyük önem vermiştir. Kendisi, öldürülen Güneş'in
yerine atanan öğretmendir. Olayı aydınlatmak için pek çok kim-
seyle konuşur. Yirmi bölümlük romarun her bölümünü kişiler-
den biri anlatır. İll< noltlmOe yazatla tanışrrız. Bize konusunu ve
romanrn yöntemini açıklar. Anlatılanlat, yazat tarafrndan so-
rulan sorularrn karşılıklarıdrr. Ama sorular yer a|maz romanda.
Sadece karşılıklara yer verilmiştir. Değişik bir yazrş yöntemi. Bu
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yöntemin okurda olumlu etki bırakan yanlarr çoktur. Her kişi,
kendi sınrf ve dünya görüşüne, kültür düzeyine, mesleğine uy-
gun olarak Güneşin ÖlOürülmesl olayını anlatrr, yorumlar. Şo-
för Yaşar, devlet hastanesini anlatırken, «Adı hastane mübare-
ğin!ıı der. Konuşma dilinin kısa, vurucu anlatım gücünden bol
bol yararlanrlrr. Hem de ustalıkla...

Yöntemin yetersiz kaldığı bir yan varsa o da, romanr sadece
bir «anlatı,, biçimine indirgemeııidir. Çağ,daş roman estetiğinde
en zayıf. seçimdir anlatı. Bugünkü okur sadece anlatrlanı dinle-
mekle yetinmez. Olayı aynl zarnanda kendi gözüyle adım adım
izlemek, hattA olaya katılmak ister. Bu noktanın ne kadar önem-
li olduğunu, okurda bıraktığı doyumsuzlukla bu roman bize gös-
teriyor.

Bir de gene bu yöntemin doğal sonucu olarak, yazafl, yaza-
rın gücünü görmekte zorluk çekiyoruz. Atmosfer yeterince oluş-
muyor. Böyle birinci tekil kişileı: ağzından bir anlatım yolu se-

çildiğinde bile atmosfer yaratmak, olayları sadece anlatmakla
yetinmeyip «göstermek,ı, onun an an izlenmesine okurlarr da
katma olanağı elbet vardrr. Sanrrrm Memet Türkkan romanlnt
bu bakımdan biraz ivediye getirmiştir.

Takildığım başka bir nokta da bölüm başlıklarıdır. Bu baş-
lıklarda «Falanrn aynıylaı,, «Filönın aynrylaıı diye bir sözcük yer
alıyor. Ayn: Göz demekmiş. Niçin «göz» demez de «ayn» der?
Türkçe olmayan, üstelik latsız, halk arasında her bölge bakı-
mrndan yeterince yaygm olmayan bir sözcüğü ille tutundurmak
gereği mi güdülmüştür?

Kusurları srralama yönüne daha fazla kaymanın yararı
yoktur. Hangi iş, hangi yapıt bir ölçüde kusursuzdur? Kusurla-
rıyla birlikte Memet Türkkan'rn romanı, 1975'in romanları için-
de beni sardı, etkiledi. Yer yer onun olayları açrklama, nedenle-
rini bulup gösterme, değişik meslek, kültür, srnıf ve katmandan
kişileri konuşturmada gösterdiği başarrya hayranlık duydum.
Bu yazıyı yazışlmm nedeni, bu hayranlığı dile getirme isteğidir.
Gönül bu kitabın iyi bir dağıtımla bütün meslekdaşlara ulaşma-
srnı ne kadar isterdi!

Memet Türkkan'a yazarlık yaşamında engin başarılar dile-
rim, kendisini okurlar önünde içtenlikle, hayranlıkla selAmla-
Iım.
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öykü

Kireç Torbaları
o

Necati YILDIRIM

Kapı açıldr. Kocasrnın sertleşmiş kuru yüzü çarptı gözüne.
Arkada birkaç insan daha gördü. Karanlrkta seçilmiyorlardı. As-
kerler de vardı. Ellerinde mavzerler ateşe hazırdı.

«çık dışarıya avrat,ı, dedi kocasr.

Kadın şaşırdı. Kocasrna baktı. Gözleri krvılcım kıvılcımdı.
Anlayamadı.

«Ne var? Kim bunlar?ı,
«Evi aramaya geldik,,, dedi adam, karısına dönerek. Kahve-

den çağırmrştı muhtar. Çay içiyordu.
Yatak odasrna girdiler. Karşı duvarı. boydan boya kaplayan

raf ilişti gözlerine. Bir ışrk, bir gülümseme oturdu yüzlerindeki
sorularrn yerine. Rafın üstündekiler gökkuşağı gibi renkliydi. Ti-
tizlikle düzenlenmişti. Bayramlarda caddeleri dolduran çocuk-
lar gibi sıralanmışlar, her biri ayrı bir güzellik veriyordu.

«İndirin şüfıu,ıı dedi görevli, eliyle kalrnca birini göstererek.

Adam çıkarıp verdi. Tozlanmıştı üstü. Etinden, tırnağrndan,
ciğerlerinden kopmuş gibi srzı duydu. Öfkeyle karışık bir srzı.
Ağzındaki dişler, avurtlarrnr zorluyordu birşeyleri ezmek, çiğne-
mek, kırmak için.

«Ne bu?,,

«Görmüyor musunuz?ıı dedi adam. Umursamadr. Öfkesini
bastırmaya çalıştı.

Görevli ters ters baktı yüzüne. Böyle bir karşılık beklemi-
yordu.

«Kitap.. Biz de biliyoruz. Ne yapıyorsun? Sana neye yarar?»
«Okuyorum,ı, dedi adam. Kılı kıpırdamadı. Korku yoktu, se-

si titremiyordu.
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Çocuk uyuyordu. Konuşmalara, seslere uyandr. Başı yastık-
tan kaymıştı, ayakları yataktan dışarı çıkıyordu. Üstünden at-
mıştı yorganı.

«Kim buniar baba?,, diye sordu. Alışık olmadığı insanlara
bakıyordu gözleri.

«Amcalar geldi oğlum,» dedi baba. «Sen, vat ü}ü...» Çocu-
ğun başını yastığa koyarak yatırdı. Yüzünü okşadı. Yorganı
örttü.

Çocuk doğruldu, yatağın üstüne oturdu.
«Amcalar neye geldi baba?ıı
«Kitaplarımıza gelmişler..ı,
«Neden?ı,

Adam sustu. Birşeyler düği.imlendi boğazıııda. Konuşmaz is-
tedi, söyleyemedi. Yutkundu.

«Kitaplarımızı götürecekler mi?» dedi bu kez. Babasınrn yü-
züne baktı.

«GötÜrecekler,)) aledi babası. Ezilir gibi oldu. Başrndan ılık
su dökülmüş gibi bir sıcaklık duydu bedeninde.

«Ben vermem.. Benim kitahım o.. Masal kitabım.. Vermem
işte ! .. »

Kitaplara baktı. Yan konnruş olarak eski yerinde duruyor-
du. Çocuk daha okumasını bilıniyordu. Sayfalarını karrştrrryor-
du kendi kendine.' Mavi ciltli, küçtü boyutlu masal kitabrnın re-
simleri gönlünü eğliyordu. Her masalın girişinde, «Evvel zaman
içinde» diye başlayan cümleniıı, büyük be değişik biçimde ya-
zılmış «Eıı harflerini seçebiliyordu. Yeni bir masal başlıyordu ar-
tık. O zamar1 adrnr soruyor, öğrenmek istiyordu.

«Şunu indir!..,ı
Elinde karıştırdığını atıverıii. Umursamadr. Kapak kop-

muştu yere düşer düşmez. Kapakla birlikte birkaç yaprak da
koptu.

«Kapağı koptu baba,,, dedi çocuk.
«Varsın kopsun.. Ne yapalım!,
Çocuk dayanamadı. Yerderı alarak kapağını düzeltti. Oda-

nrn bir köşesine koydu. Yerde clağılanları toplamaya çalışıyordu.
Görevlinin istediği kitabı cla çekip çıkardı adam. Yeri bo-

şalmıştı. Ötekilerde bir kaynaşına oldu. Dayamaca döşeli kitap-
lar seyreliyordu. Yavaşça uzattı. Ellerine verirken gözü kaldı.
En son okuduğu bir kitaptı. Kimi cümlelerin altlarınr kırmrzr
kalemle çizmişti. Bilmediği sözcükleri, bilimsel terimleri de bir
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arkadaşma soruyordu. Her okuduğu kitaptan kendini smava çe-
kiyordu. Anlamadığr yerleri yeniden okuyordu. Düşüncesine, ko-
nuşmasma, yürümesine, oturmasına, eylemine yön verecek yeni
biigileri öğrendikçe yerinde duramryordu. Nasıl yaşamak gerek-
tiğini öğreniyordu. Ona ulaşmak için neler yapılacaktr? Nereler-
den, nasrl geçilecekti? Sorular kafasını kurcalıyordu durmadan.
Sıkıntıların, acıların altında tükendiği, ezildiği için öfke duyu-
yordu kendisine.

«Bu cümlenin altını neden çizdin?ıı
Eline aldığı kitabın sayfalarınr birer birer çeviriyordu. Ki-

mi yerleri okuyordu. Altı kirmızı kalemle çizilmiş yerlerde duru-
yor, birşeyler soruyordu. Aradığını bulmanrn sevinciyle umutla-
nıyordu.

«Beğenmişim.. Hoşuma gitmiş,, dedi adarn
«Ne var burada?ıı diye sordu görevli. İkiırci kez okudu cüm-

leyi.

«Neresini beğendin? Ne var beğenilecek?»
«Beğendim,» dedi adam yine. Düşüncelerini clduğu gibi söy-

lemesinin gereği var mıydı? «Bir sürü gibi güdülecek miyim boy-
na?. Neden olsun? Koyun değitim.. Keçi değilinı.. Sığır değilim..
İnsanım ben.. Ustayım.. Herşeyi yapıp yatatan, çekip çeviren bir
ustayrm, bir yapıcıyım.. Temel kazatak, harç taşıyarak, srva ya-
parak öğrendim ustalığımr.. Aç kalarak, yorgı.rn düşerek, dayak
yiyerek., Çileli, yorucu yoldan benim gibi adları bilinmedik, ad-

, ları unutulmuş sayı§ız insanlar gelip geçti..ıı Acının, kahrın ve
okumanrn yarattığı düşünceler arı gibi uğulduyordu beyninde.
Konuşmak, tartrşmak, haykırmak geliyordu içinden. Birşeyier
sormak istedi. Düşündü.. Ne soracaktı? Kime soracaktı? Tartrş-
mayı gereksiz gördü. Omuz silkti.

«Yazrk oluyor parana,)) dedi görevli, elindeki kitabı karıştı-
rrrken. «Bunlarr okuyup da ne yapacaksrn? §en bir işçisin. Üç
gün iş brrlsan, iki gün boş gezersin. Kazandığın para ne? Aldığın
üç beş kuruşu da bunlara verme...))

Kitabın arkasrnr çevirdi. Fiyatına baktı.
«Yazrk verdiğin pataya. Okudun diyelim. Neye yarar? Avu-

kat mı oiacaksrn? Doktor, mühendis, kaymakam mı? Aklmı ba-
şına topla. Paranr boş yere harcama. Çok çalış, çok kazan...»

Gülmek geçti adamın içinden. Toparlandı.
«Çalışıyorum.. Ak toprak gibi oluyor elimiz, yüzümüz.. Üs-

tümüzün her yanı kireç lekesi. Evlerin slvaslnı, badanasrnı yapr-
yoruz. Derilerimiz yanryor, parçalanıyor. İnsan olduğumuz bilin-
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meyecek nerdeyse. Ama sonu ne? Ne geçiyor elimize? İnsan gibi
yaşanuyoruz..))

«Öfkelenme öyle,ıı dedi görevli. «Bu durumuna şükret..
Açından mı ölüyorsun? Bak bu parmaklara! Hepsi de bir mi?
Kimi uzun, kimi kısa.. Tanrı öyle yaratmış.. Sen işçi olacaksrn, o

şoför, öteki marangoz.. Kimi yapıcı olacak, kimi tamirci.. Kimi
doktor, mühendis, avukat olacak, kimi öğretmen, subay., Çalışa-
na veririm demiş.. Çalışacaksın..»

Kitaplar altüst olmuştu. Kirnileri yere düşmüş çiğneniyor,
kimileri elden ele geçerken hırpalanm§, yaprakları, kapaklarr
koymuştu. Adam acıdı, üzüldü, öfkelendi. Her birini karısı, çocu-
ğu gibi sevdiğini düşündü. «Yazrk değil mi?» dedi kendi kendi-
ne. «Ne istiyor sunuz? Bunların suçu ne? Eli kolu bağlı insan
gibi her biri. Neden korkuyorsu,nuz? Topladınrz, yasakladrnız,
yaktınız.. Ne geçecek elinize?»

«Bir yere sakladın mı?ı, diytı sordu görevli. «Bizi uğraştır-
ma. Sakladığın yeri söyle..ıı

Adam umursamadı. Ayrı bir dünyaya dalmış gitm§ti. Bir
servet yitirmiş gibi kitaplarına tıakarak, hüzünleniyordu.

«Nereye sakladın?ı,
Karrsrnrn gözlerine baktı adam. Bir yabancı gibi sormuştu.
«Sandığı getir.. Belki içinde ,yardrr!,

Kadın sandığı açtı. Gözler ;1eniden açıidı, bakışlarda yeni
krpırbılar oldu. Sandık yeni bir umuttu. Mavzerler elde duruyor-
du. Gömlekler, pijamalar, pantolonlar, etekler, örtüler, bezier
çıktı. Birden boşalmrştı sandık.

«Tamam.. Kaldırın,,ı dedi giirevli. «Yataklara bakalım bir
de..ı,

Yüklükten bir yatağı kucakliıdı kadın. Yere koydu.. Açıldı..
Dikişini söktüler. Pamuklar çıktı.. Yapışmıştı, keçeleşmişti iyi-
ce. Elleriyle dağıttılar, baktılar.. Aranılan voktu. Bir yatak da-
ha indi. Açtrlar, söktüler, dağıttılar, baktılar.. Aranılan yoktu.
Bir yatak daha indi. Açtrlar, sökt;üler, dağrttrlar, baktılar. Elden
geçit yataklar, yorganlar, yastıklar.. Aradıklarr çıkmamıştı.

«Tavana çıkalım,ı, dedi görevli.
Merdiven kuruldu. Tavan kııranlıktr. Elindeki Oep fenerini

yaktı. Yürümeye çalıştı. İki yanına aranıyordu.

«Bunlar ne?»
«kireç torbalarr,ıı dedi adam.
«Yalan söyleme..ı,
«Yalan değil.ı,
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«Dök öyleyse yere..»

Bir kireç torbasınrn ağzını yırttı adam. Boşalttı. Eli zor var-
mıştı. İstemeyerek boşalttı. Yere dökülmüş kireçler karanlığın
içinde ağarıyordu. Gözleri daldı gitti. Yüreği sızladı. Bir öfke
geldi oturdu. «Arasınlarıı dedi.. «Ne bulacaklar? Gömdüm on-
ları.. Sakladım,, dedi. «Beynimin içine yerleştirdim.. Etime, ke-
miğ,ime.. Nasıl bulacaklar? Toprağa $ömdüm,ıı dedi. «Köğıda
sardım, lple bağladrm, naylona koydum.. Toprakta kaç gün gö-
nrülü kalacak, kaç ay, kaç yıl? Yasaklanmış bir kitap da yok
aralarında.. Ama götürüyorl&I,ıı ğg6i. «Ellerine ne geçerse top-
luyorlar.. Saklarım elbet,ı, dedi. «Elimden mi aldırayım? Karım
gibi, çocuğum gibi severim,ıı dedi. «Bir daha yayınlanacak mı
bakalım? Yakmaya kıyamadrm,ı, dedi. «Yırtmaya kıyamadım..
Elim varmadı.. Gönlüm olmadr,,ı dedi. «Yüreğim sızladı.. Çürür-
se toprakia çürüsün,» dedi. «Yokolursa toprakta yokolsun.. Elim
varmadı,ı, dedi. «Gönlüm olmadı.. Kıyamadrm,)) dedi.

Yeni bir torbaya uzandr eli. Bir kitap kapağı dokundu. Ko-
puktu.. Yere düşmüş kalmıştı. Görmemiş.. Karanlığa aldı, yanı-
na geçerek

«Al bak!. Kireç işte..»

Torbanrn ağzını açarak aşağıya çevirdi. Kopuk kitap kapa-
ğı örtülmüştü. Adam konuşmuyordu. Kireç torbalarrnr döktü
birer birer. Acımadr dökerken, bir öfke duydu. «Toplamak, yak-
mak kolay değil mi? Ama yazabiliyor musunuz bir cümlesini?
Hadi söyleyin? Yazabiliyor musunuz? Bir cümlesini, bir sayfa-
slnl?..,, öfke yatışmak bilmiyordu.

«Tamam.. İnelim.. Birşey yok!ı, dedi görevli
Toza boğulmuştu. Dayanamadı. Öksürmeye başladı.
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Dante'nin cehenneminde
a

Fehrni ırnıİııoĞr,u

Bfuaz önce bir arkadaşimla şakalaştım. İçimde bir sevinç
var. Adımlarım tempolu, bir şarkı dökülüyor dudaklarımdan. Di-
dişen, kaynaşan, konuşan kalabalığın içinden eve doğru gidiyo-
rum. Bir ağrım srzrm da yok. Kıstıca mutlu anlarımdan birini ya-

şıyorum. Eczanenin vanındaki köşeyi dönerken, yakın kövlerde
görevli bir arkadaşla karşılaşıyorum. Araştırıcı gözlerle elimi sı-
karken,

- Geçmiş olsun hocam. Çok üzüldük dedi.

- Hayrola, birşey mi var?

- Haberiniz yok mu, duyma,drnrz mr?

- Yahu sen ne diyorsun, bi.rşey mi var? diyorum.

- Hocam iline nakledilmişsiniz.
Umursamaz, aldırmaz bir tavrrla,

- Sağlık olsun, devlet nere]/e isterse oraya gönderir. tsun-
ca yıl emeğimiz var dedim. İçime de bir kuşku düştü. Doğru ola-
bilirdi. Hiçbirimiz iyi şeyler beklemiyorduk. Arkadaşta boşalma
isteği vardr. Haksızlıklardan, kayırmalardan söz etti. Her zaman
olduğu gibi önlemeğe çalıştım. ]|asal zorluklardan, çevresel ge-
reklerden, zarnarlıfl itişinden sözettim. Arkadaş diretti;

- Bazı meselelerde ülke çapındaki değişmeleri, içinde bu-
lunduğumuz durumu hangi yasal zorunlulukla, hangi çevresel
gerekle açıklayabilirsin, dedi. DaLıa çok inandırıcr şeyler söyleye-
cek gücü göremedim kendimde. J.yi günler dileyerek ayrıldım.

O gün, telefonla durumu so]ran, sormaya çekinen, gözleriy-
le birşeyler keşfetmeye çalışan bir sürü ahbapla karşıIaştım. En
kötüsü müdürle karşılaştrm. IJer ızaman yolumu keserek bana ta-
kılmadan edemeyen müdür, görınezlikten gelmiş, selamlaşmak-
ta isteksizlik göstermiştir. Büroya geçtiğimde, arkadaşlar duru-
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mumu tartışıyorlardı. Kapıyl açınca herkes bana döndü, «işte
kendisi de geldi,, dediler. Sonra zaman zaman koro, zaman zamarI
ayrl ayrı sorular §ormaya başladılar.

- Duyduğumuz doğru mu?

- Ben de şimdi öğrendim.

- tsir itle köpekle dalaşrnan oldu mu? .

- Görev gereği herkesle karşılaşıyorum.

- Peki bu ne demek ya?

- Sizden fazla bir şey bilmiyorum. Dedim.
ArkadaşIardan birisi çokbilmiş bir tavrrla,

- Teker teker hepimizi kıyacaklar, hangimizin diğerinden
aşırr bir durumu var. Bun]ar partici olduğumuz için değil, par-
tili olmadığımız için kızıyorlar. Hakkımdaki tartrşmayı sonuçlan-
drrmak istiyordum, arkadaşımın sözünü tamamlamastnl bekle-
meden

- Arkadaşlar dedim. Hiçkimse çağdışı yöntemlerle yöneti-
mini sürdüremez. Hukuk kuralları insanlara vahyedilmemiştir.
İnsanlık uzun yaşam deneylerinden bu sonuçlara varmıştrr. Ba-
zr kavramlar üzerinde, toplum duyarlık kazanmıştır. Topluma
ters yaşanamaz. Bunlar kasıtlı çıkarılmrş, yönetimi küçült-
mek, alçaltmak için uydurulmuş söylentiler Cedim. Hiçkimse
inanmak istemedi. Sesimde çatallaşmalar, sözlerimde titremeler
vardr. Doğru vurgulayamıyordum. Krzrmrn okulunda koruma
derneği toplantrsı vardr. Arkadaşlardan izin istedim. Oraya koş-
tum.

Bir ara kongre başkanından söz istedim. Bütçe taslağını tar-
tışıyorlardı. Ağırlama, döşeme, onarlm bölümlerine bol bol öde-
ırek öneriliyordu.

- Arkadaşlar dedim. Çocuklarımız doğadan soyııt yetişi-
yorlar, doğal tasarrmlar edinemiyorlar. Bu eksiklerini gidermek
için çocukların bir kardeş okulu seçmeleri, bu okula sik sık gezi
yapmaları için ödenek konmasrnr öneriyorum.

Kalabalık bana baktr, öneriyi tartrşmaya başladı. Neler den-
medi. Sözler hep bana yönelikti. Ençok bir avukatla, tıp ticareti
yapan bir doktor karşı çıkıyordu. Bütün söylenenleri okul mü-
dürü topladı,

- Sayrn arkadaşrmız hiç merak etmesinler, kardeş okulu-
muz vat. Biz oniara her yıl kullandığımız kitapları, demirbaştİn
düştüğümüz ataçlan topluyor, güzelce paket yaplp içine sevgi
ve selAmlat|mlzL da koyarak yolluyoruz dedi. Tasada, kıvançta
ortak bir kitleyiz bunu biliriz diyerek sözüne üstünlük kazandır-
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mak istedi. Kongreyi dinlemez duruma gelmiştim. Avukatla,
doktor müdürü patlayasıya alkışlıyorlardı. Bu -saraylr kafasına
karşı çıkmam gerekiyordu. İçimden tepinmek fırlamak, kurtul-
mak isteyen biri vardı. Efendiler, ben bir köye yardım edelim de-
miyorum. Buna bizim hakkımız yok. Köylü bizden daha güçlü,

_ bedeni sağlam, düşünceleri kararlı, uyumu erişilmez durumda-
dır. Ben çocuklarımızdan doğal tasarım]ar kazanmaları için köy-
lüden yatar|ana|rm dedim, dernek istiyordum. Kendimde cesa-
ret göremedim. Dudamlarrm kıırumuş, şakaklarımda bir uğulda-
ma başlamştı. Yavaş yavaş su5ış ,.O'ren bir ağaç gibi güçsüz ve
tepkisizdim.

İl<i gtin içinde, şehirde yol«ia sokakta etiyle beni gösterenler,
dükkönından çıkarak arkamdan bakanlar çoğaldı. Yapılan ge-
nel açıklamada «komünist, arıarşist, yıkıcııı rınsurlarrn temiz-
lendiği söyienmişti. Herhalde -halk bu imajları somutlaştırmak
istiyordu. Kimbilir bu anarşist,, komünist nasıl bir şeydi. Üstü
başı patlayrcı maddeler dolu, her parmağında bir hançer, kü-
durtan bir kinle dolu başı bir :mayın gibi paltosunun yakalarına
gizlenmiş, gereğinde kimbilir nasıl bir silöh haline dönüşecek bı-
yıklarıyla, molotof kokteylleri asılı kollarr arasındaki kızla dağ-
lara doğru yürüyen birini göreeeklerdi. Beni görünce çoğu be-

ğenmediğinden içeriye hemen giriyordu.
Artık günlerimiz her gün l;ekrarlanan bıktırıcı bir tören ha-

vasına girmişti. Kararnameyi 'beklemek, planlar kurmak. Çoluk
çocuk şimdilik kalaİaklarclr. Amma nasrl olur, ben rahatstztm,
oğlum, kızım sürekli yardımıma gerek duyarlar, hastalık, sağlık
hallerinde kimden yardım göreceklerdi. Yenibaştan düşünmeye
yeni durumlar yaratmaya başJıyordum. 24 yıllık hizmetimi bir
eski kitap gibi karıştlrryorum. İhmalim yok, irtiköbım yok, ka-
yırmam yok, ayırmam yok. Üstelik kayrranrm da yok. Neden pa-
raslzlm, arkasızrm, güvencesizim. E peki diyorum ben hukuk iis-
tünlüğü ilkesine dayanan bir devletin yurttaşıyrm, bu güvence
yeterli değil mi? Kendimi bir süre griçlü buluyorum. Sonra içim-
deki umutlar eriyor, kayboluycır, karamsarlık bulutları kaplıyor.

Göreve gidiyorum, düzensizliğin giderilmesini, verimin ar-
r,rrılmasınr istiyorum. Görevli karşı çıkıyor, benden bu kadar di-_

yor. Birşey yapacak yetki ve yeteneği göremiyorum kendimde.
Peki bu genelleşirse ne olur diyorum, Düşüncek istemiyorum.
Dairenin bir teklifimi geri çevirişini, gerekçesini ansryorum.

Eşim daha titiz davranryor. Kızrp, öfkelenmemem için çaba
harcryor. Hiçbir zaman olmazlanmıyor. Çocuklarda yaramaz|ık,
şımarıklık kalmıyor. Herkesin gözü bana çevriinıiş durumda. Aci-
ma, endişe, korku lifleri var baııa yöneltilen her şeyde. Sıkılmaya.
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iğrenmeye başladım, herşeyden. Biran Önce olsa, ne olaeaksa di-
yorum. Binlerce göz gizlendikleri yerlerden bana çevirmiş ışınla-
rıru acımalı, ah dolu bir,atmosfer soluğumu giiçleştiriyor. Yürü-
meye çabalayan çocuk gibi, çevremdekiler olmasa düşüvereceğim
gibime geliyor.

Kimi zaman babamı görüyorum rüyamda, meşrutiyet kafası
diyordu. Cumhuriyetin kendine özgü düşüncesi vardrr diyordu
Oysa adı cumhuriyet olsa da meşrutiyet düşüncesi egemen toplu-
mumuzda, bu bir süre de böyle gider» diyordu. Teknar düşünüyor,
dönüyor uyuyorum. Karanlık labirentlerden, sarp uçurumlardan
geçiyorum. Binlerce yarasamsı, kurbağamsı varlıklar çığlık atı-
yor. Binlerce vantuzlu bir fahişe yaklaşıyor, ahtapot gibi sarmak
kanrmı emmek istiyor. Kafalarından irin ve salya akan binlerce
insanrmsı yaratrk gülüyor, etrafrma toplanıyor. Gittikçe halka
daralıyor. Siniyorum geliyor, kaçıyorum geliyor. karrşmıyorum
geliyor. Bir çıkış arlyorum, üstlerine yürüyorum. Bu defa gerili-
yorlar. Daha cesaretle yiirüyorum, kaçıyorlar. Aydınlığa çıkıyo-
rum, Bir hayli üşümi§üm. Eşim yorganı sarınmş, ben açıkta kal-
m§ım. Diğer odaya gidiyorum. Çocuklarda iyice sarrnmışlar, ya-
naklarr üşümüş. Sonucu bilmeüğimiz için odun almadık. Doğru-
ca giyinip odun almaya gidiyorum.
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GEBE

Adım dudu
Kör Şerif'in kızı
Köse Bekir'in geliniyim
}-{em dulum henı evliyim
Hem nenemle yoşıtım
!-lem çiçeğim burnumdo
kocom koro osmon
Hem Türk'tür hem Alomon

Çukurovo'do pomuk toplorım
Gebeyim kornım burnumdo
Günler uzun uzun uzun
Günler yüz yıl bin yıl
Sıcoklık 44 derece
Aşyeriyorum onocığım
Bir çınor gölgesine
Bır ovuç soğuk suyo

Asıiı kolmış hovodo
Kurumuş rüzgör pcrçolorı
Günler uzun uzun uzun
Sıcoklık 88 derece
Siliyorum olnımın terini
Mendilimi yokıyor öfkem
Tükürüyorum güneşe

Toşıyor pomuk okyonusu
Bereket yoğıyor gökten
Bir cı,ğoro.yokıyor elci Şokir
ÜtlUyor göklerin tepesine
Sen oğoyo ver ki Tonrım
Ağo do bize versin
Yüzüne sığmıyor gülmesi
Komut veriyor ırgoto
Voril gibi yuvorlonıyor sesi
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Ağordıkço pomuk okyonusu
Kororıyor Dudu gelin
Siliyor olnının terini
Mendilini yokıyor öfkesi
Göğsü görünüyor eğildikce
Acılmış iki düğmesi
Bıyığını buruyor elci Şokir
Aşyeriyor Dudu gelin
Derin bir uykuyu
Uzun bir düşe

Büyüdükçe pomuk bolyolorı
Küçülüyor Dudu gelin
Yığılıyor tonlorco sorı sıcok
Aşyeriyor soğuk bir korpuzo
Yoylodoğlı bir bıçok
Ayokto uyuyor Dudu gelin
Su koçıyor oteş kovolıyor
Büyüyor kornındoki bebe
El|eri yunıruk gözleri menekşe

Aıı YÜcE

90



tevf ik f ikret yüreği

Nerede dinlesek şorkısını özgürlüğün
dollorın en yeşiline dokunsok
nerede uçuşuyorso bulut
toprok kobormışso
Fikret'in yüreği otıyordur

konıyorso ovucumuzdo gelincikler
su boyırdoyso ve güneş
sobırsızlonıyorso şofoğo
nerede çokso yıldızlor
Fikret'in yüreği otıyordı.ır

r.,okinolordon okşomlorı
çocuklor elleri kopkoro çıkıyorso
yokmışso bolıkçılorın yüzünü rüzgör
nerede terliyorso köylümüz seviııçli
Fıkret'in yüreği otıyordur

öğrenciler küçük okul defterlerinden
bir şiir okuyorlorso movilik
ve yüreklilik üstüne durmodon
sorsılıyorso comlorı sınıflorın
Fikret'in yüreği otıyordur

Kenon ERCAN
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AĞAç

Doho bir çoğolır susuzluğum
gün ışığıno. Koron]ıklor bürüdükçe.
Ki oydınlığodır benim yolculuğum.

Bitecek bir gün bitecek, ben büyüdükçe
meyvelerden yono yoksulluğum.
lşık, su dolımo dolımo yürüdükçe...

Dönüş Yörük BABACAN

DEı{izDE VuRGUN

Ho goyret, ho
Dönemeçteyiz
Bir döndük mü köşeyi
Tom yol ileri!
Tutsun tutobilirse deniz ortık
Köpüklü sulordo gezinsin conovor bolıklorı
Hep birlik otolım-özsem- kuloçlorı
Seyreylesin gümbürtüyü sohil bekçisi
İşletmeye duyursun hoberi:
DENiZDE VURGUN VAR...

ityos BALTACıoĞLU
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öı_eıtı_eR

pusulor kuruldu
Delindi boğrımız
Bıçoklor indi kosığımızo
Sol yonımız
Soncılıyken vurdulor
Meyvomız bollonırken.

Bir deli potlomo
8ir hoin porıltıylo
Yorıldı toprok
Yorıldı gök
Omuzumuz dorolmışken vurulduk

Dimdik
Ve sokin yotıyoruz
Yığit gözlerimizde
Bir gülümlük porıltı
Doğlor gibi kocomon

Öncr YAĞCı

KARİNCANIN ÇOCUĞA SÖYLEDİĞi

İnson kordeş
ülkemizde bizim
Herkes birbirine eşittir
Sizde de öyle mi?
Kimse colıştırıp sömüremez kimseyi
Sizde de öyle mi?
Ve ortokloşo toşınır her şey
Ortokloş yenir

Sizde de öyle mi?

İsmoit UYAROĞLU

DüZELTI\/E:

Bu şitr YEl{İ TOPLUM'un birinc.i sayısında yayınlanmıştı. Baskı srra-
srnda sondan beş dize düştüğünden şiirin aslınr yeniden yayınlıyoruz.

Uyaroğlu'ndan ve okurlardan özür dileriz.
YENİ TOPLUM
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Örgüt l]aberleri:
o EyLEMLEni iprer, nrrir

6 Aralık'ı geride bıraktık. TÖB-DER'in bu tarihte yapmayl
tasarladığ,ı yürüyüş ve mitingler, bunlar üzerinde oynanan oyun-
lat, tezgöıhlamalar ve gene rÖg-DER'in aldığı eylemleri iptal ka-
rarı, Türkiye demokrasi mücadelesi tarihinde özel bir önem taşr-
yor. Bu olgu kuşkusuz enine boyuna tartışılacak. 6 Aralık üzerine
srcağı sıcağına bu günden sağlıklı bir değerlendirme yapmak ola-
naksrz. Bu olanaksızlığın çeşitli nedenleri arasrnda herşeyin açık
açık tartışılamayacağı bir ortamda yaşamamuzln etkisi önemli.
Ne ki, gene de bazı şeyler söylenebilir, söylenmelidir.

O KARAR NASIL BiR ORTAMDA NİÇİN ALINDI?
Genel Yönetim Kurulu ve Merkez Yürütme Kurulu, iki gün

süren ortak toplantıdan sonra 2 Kasım 1975 günü 15 ilde «Ha-
yat Pahalrlrğınr, Kıyımlarr ve Faşist Baskıları Protesto,, yürü-
yüş ve mitingleri yapılmasınr kararlaştırdı. Eylem tarihi 6 Ara-
lık 1975 olacaktı.

1975'in Kasrmr Türkiye'de Cümhuriyet döneminin en geniş
memur kıyrmrnrn yapıldığı, bürokrasinin faşist kadrolarla dol-
durulduğu, her gün siyasal sokak cinayetlerinin işlendiği, saldı.
rrlarrn düzenlendiği başta işçi sınıfı olmak üzere bütün emekçi_
ler üzerinde, bütün yurtseverler, ilericiler, demokratlar ve dev-
rimciler üzerinde ağır baskıların büyüyerek sürdüğü, krsaca fa-
şizmin taban arayarak tırmanmakta olduğu bir ortamdr. Srnrf
mücadelesi, sosyal hayata demokrasiden yana olanlar ile demok_
rasi düşmanlarr arasrndaki mücadele olarak yansıyordu. Serma-
yenin kutsal ittifakı karşısrnda kitlelerin en geniş anti-faşist
mücadelesi gündemdeydi. İşçi sınıfının kitleleri kucaklayan po-
litik örgütünün yönlendirici-öncü gücünün yaratılamamrş oldu-
ğu bu ortamrn bir başka önemli özelliği sosyal demokrasinin halk
kitleleri için bir «umütıı ve siyasal iktidar için «alternatifıı olu-
şuydu.

6 Aralık kararı, genel baskının öğretmenler üzerindeki uzan-
bısı olan hayat pahalılığına, kryrmlara ve faşist baskılara öğret-
men drşındaki demokratik güçlerin de desteğini alarak kitlelerle
karşı çrkmak amacrnı taşryordu. Bizce faşist tırmanışa karşı koy-
manln, demokratik mevzileri savunmanın ve yeni mevziler ka-
zanmanln tek yolu, halk kitlelerinin aktif demokrasi mücade-
lesidir. 6 Aralık kararr ana çizgileriyle anlatmaya çalıştığımız
böyle bir ortamda ve bu amaçla alındı.
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. KARARDAI{ SoNRAri çBıİşNIELER
Karardan sonraki bir aylık sürede Türkiye ortamrnrn temel

karakteristiğinde önemli bir değişiklik olmadı. Bu karakteristi-
ğin göstergeleri daha bir belirginleşti. Cinayetler, saldırrlar, ça-
tışmalar yoğunluk kazandr. Meclisler için başkanlık seçimi bu-
nalrmr başgösterdi. Sıkıyönetim ilanı ya da askeri dikta söylen-
tileri, tartrşmalarr yoğunluk kazandı.

Bu arada 6 Aralık kararr faşizme karşı demokrat çevrelerde
geniş ilgi ve destek gördü. Başta DİSK olmak üzere bütün de-
mokrat kuruluşlar (ATO-TİB, T'MMOB, TÜM-DER, TÜS-DER,
TÜMAS, TÖD, TÜTED, AyÖD vb...) eylemimizi destekleme ka-
rarr aldılar. Bu kararlarınr bize ,"e kamuoyuna duyurdular. Yur-
dun her yanında hemen her gün gelen haberler eylemimizin sa-
yılarr yüzbinleri bulan bir kitle tabanına da5zanacağını açıkça
gösteriyordu.

. ritınr,nRinı onstpĞi orcvroKnAsi
DüşMANLARINI ünrürrü, TELAşLANDIRDI

Sorun drşarıdan bakıldığında basitti. Demokratik bir mes-
lek örgütü olan TÖB-DER, Anaya§al hakkınr kullanarak yürü-
yüş ve miting yapacaktr. Bu eylem burjuva demokrasisinin ku-
rumlaştığı «gelişmiş,, bir ülkede yapılacak olsaydı; mesele yok-
tu. Ne var ki, 6 Aralık 1975 günlü eylemi demokratik hak ve
özgürlüklerin boğulmak istendiği, sermayenin faşizme oynadığı
bir üikede yüzbinlerin desteğiyle yapılacaktı. Kitlelerin bu aktif
desteği egemen sınıfları ürküttü. Telaşla 6 Aralığı engellerne ça-
balarına giriştiler. Valiler, Milli Eğitim Müdürleri 6 aralık için
öğretmenlerin katılmasr zorunlu.luğuyla mesleki toplantılar, ve-
li toplantılarr düzenlediler. Katılmayanlara ceza verileceği teh-
ditleri savruldu. Sıkıyönetim sö5ılgrtrlr..i artırrldı. Engelleme ça-
baları sonuç vermeyince mizansen değiştirildi. İçişleri bakanı bir
demeç vererek yasal her türlü gerekleri eksiksiz yerine getiril-
miş toplantıları «kanunsuzı, ilAn etti. Bu yolda valiliklere ge-
nelge yayınlandı. TÖB-DER'in kapatılabileceğini «ihsasıı et-
tirdi.

O DEMOKRASİ HAVARİİPRİ DEMOKR.ASİ
MücADELEsİNE yAN çiziyon
Bu arada meselenin bir yanı üzerinde önemle durmak gere-

kir. Bazr çevrelerin srnrfsal tavrınrn somut bir örneği olmasr yö-
nünden önemli bu. Kitlelerin 6 Aralık desteklemesi yalnrz ege-
men srnrfları ürkütmedi. Demokrasi mücadelesini kendi dar an_
layşları ile sınırlayan, anti-faşist mücadeleye halkın sahip çık-
masıyla ayaklarının altındaki tabanın hızla kayacağından kor-
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kanlar hızla tavır değiştirditer. Daha önce (pek uzun değil onbeş
gün önce) halkın öğretmenlere sahip çıkması gereğini kamuoyu-
na açıklamışlardı. 6 Aralığı yerinde ve zorunlu buluvorlardı.
Sonra düşüncelerinden vazgeçerek anayasal hakların kullanıl-
mamasl gerektiği yolunda «talimatlarıı verdiler. Etkilerindeki
demokratik kuruluşların 6 Aralığı ya|nız brrakmasr için baskılar
yaptılar. Bu açıkça halkın demokratik mevzilerden geri çekilme-
sini istemekti. Mücadeleye yan çizmekti. Demokrasi düşmanla-
rına saldırıları için yeşil ışık yakmaktı. Nitekim ikili tavır ürü-
nünü vermekte gecikmedi. Yeni tertipler bundan sonra sahne.
lendi.

o iri yoıoaN Binisi
Oyunu görmek için kehanetin gerekmediği bir yere gelin-

mişti. Eylem günü valiler, daha önce İçişleri Bakanının genel-
gesine dayanılarak hazırlanmış, yürüyüş ve mitingi iptal karar-
larrnr alanlarda ilgiiilere tebliğ edeceklerdi. Burada provakatör-
ler kullanrlarak gergin kitleler ile güvenlikk uvvetleri çatıştırı-
lacak kırımlara yol açılacaktı. Hemen sonra, gene daha önce-
den hazırlanmrş, valilik yetkisine dayanan kararlarla TÖB-DER
kapatılacaktı.

TÖB-DER için iki yol söz konusuydu: Birincisi, yukarıdaki
oyunun getirileceklerini göze almak. İkincisi, toplumsal koşul-
ların getirdiği zorlamayı 'kabullenmek. Sorumluluğu çok ağır
olan birinci yolu seçmedik.. Ve 6 Aralık eylemlerini iptal ettik.
Eğer, ülkemizde sosyal mücadelenin motoru - öncü durumunda
olan, işçi srnrfrnr ve emekçi kitleleri doğru çizgide kucaklamış bir
politik örgütlenmenin ağırlığı sözkonusu olsaydı, TÖB-DER'in
seçmek zorunda kaldığı iki yoldan birincisi kuşkusuz daha de-

ğişik değerlendirilirdi. Bu çok önemli subjektif koşulun olmayışı,
bizim önümüze tek yol olarak ikincisini getirdi.

O DEMOKRASİ İİİÜCeDELESİNİN
GERÇEK SAHiBİ
Demokrasi mücadelesinin gerçek sahibi ve teminatı örgütlü

emekçi kitleleridir. TÖB-DER'in yürüyüş ve mitinglerinin ka-
zandığr geniş kitle desteği üzerine, 6 Aralık eylemimiz üzerine
oynanan oyunlar bir yanıyla bugün bir ölçüde, başarrlı olmuş gi-
bi görünmektedir. Bu oyunlarrn doğru çizgide örgütlenmiş emek-

çi halk kittelerinin gücüyle bozulacağına ve bağımsızlık, demok-
rasi mücadelesinin mutlaka başarıya ulaşacağına inanryoruz.
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